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Resumen

El bajo rendimiento académico en matematicas constituye un problema persistente en la educacion basica secundaria
colombiana, donde los resultados de las pruebas Saber 11 muestran que la mayoria de los estudiantes se ubican en
niveles de desempefio medios y bajos. La motivacion ha sido identificada como uno de los factores psicoeducativos con
mayor incidencia en el proceso de aprendizaje matematico, aunque su impacto cuantitativo en contextos especificos del
pais no ha sido suficientemente documentado. Este articulo tuvo como objetivo determinar la relacion y el nivel de
Impacto de la motivacion, en sus dimensiones intrinseca y extrinseca, sobre el rendimiento académico en matematicas de
los estudiantes de educacion basica secundaria y media de la Institucion Educativa Integrado Juan Atalaya de Cucuta. El
estudio se desarroll6 bajo un enfogue cuantitativo con disefio no experimental de tipo descriptivo-correlacional. Se aplico
un instrumento tipo Likert de 27 items a una muestra de 287 estudiantes, seleccionada mediante muestreo no
probabilistico por conveniencia a partir de una poblacion de 1.036 estudiantes de los grados sexto a undécimo. La
confiabilidad del instrumento fue excelente (alfa de Cronbach = 0,941). El analisis incluy6 estadistica descriptiva, prueba
de normalidad de Shapiro-Wilk, coeficiente de correlacion de Spearman y regresion lineal simple para estimar el
coeficiente de determinaciéon. Los resultados evidenciaron niveles altos de motivacion general (media = 3,63) y
correlaciones positivas fuertes y estadisticamente significativas entre motivacion intrinseca (rho = 0,721) y extrinseca (rho
= 0,699) con el rendimiento académico. Los modelos de regresion mostraron gue la motivacion intrinseca explica el 55,7
% y la extrinseca el 57,3 % de la variabilidad del rendimiento. Se concluye que la motivacion es un factor determinante del
desempefio matematico, aunque reguiere acompafiamiento pedagdgico para traducirse en logros académicos sostenidos.
La investigacion no recibi6 financiacion externa.

Palabras clave; correlacion estadistica, matematicas, motivacion extrinseca, motivacion intrinseca, rendimiento
académico, teoria de la autodeterminacion.

Abstract

Low academic performance in mathematics is a persistent problem in Colombian secondary education, where Saber 11
test results show that the majority of students are placed at medium and low performance levels. Motivation has been
identified as one of the psychoeducational factors with the greatest incidence on the mathematics learning process,
although its quantitative impact in specific contexts of the country has not been sufficiently documented. This research
article aimed to determine the relationship and level of impact of motivation, in its intrinsic and extrinsic dimensions, on
academic performance in mathematics among secondary and upper secondary students at the Juan Atalaya Integrated
Educational Institution in Cucuta. The study was developed under a quantitative approach with a non-experimental
descriptive-correlational design. A 27-item Likert-scale instrument was administered to a sample of 287 students, selected
through non-probabilistic convenience sampling from a ﬁopulatlon of 1,036 students in grades sixth through eleventh. The
instrument showed excellent reliability (Cronbach’s alpha = 0.941). Analysis included descriptive statistics, Shapiro-Wilk
normality test, Spearman correlation coefficient, and simple linear regression to estimate the coefficient of determination.
Results showed high levels of overall motivation (mean = 3.63) an strong, statistically significant positive correlations
between intrinsic motivation (rho = 0.721) and extrinsic motivation (rho = 0.699) with acad_emw;)erformance. Regression
models showed that intrinsic motivation explains 55.7% and extrinsic motivation explains 57.3% of the variability in
academic performance. It is concluded that motivation is a determining factor of mathematical performance, although it
]Eeq(ljj_lres pedagogical support to translate into sustained academic achievement. The research received no external
unding.

Keywords: academic performance, extrinsic motivation, intrinsic motivation, mathematics, self-determination theory,
statistical correlation.
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Introduccion

Las competencias matematicas constituyen un eje transversal del desarrollo educativo y social porque propician el pensamiento
l6gico, la resolucion de problemas y la toma de decisiones en miltiples ambitos de la vida cotidiana (Condor et al., 2025). Sin embargo,
los resultados académicos en este campo siguen evidenciando retos significativos que demandan andlisis de los factores
psicoeducativos asociados al desempefio, entre ellos la motivacion (Rocha, 2025). En la Institucién Educativa Integrado Juan Atalaya
de Cdcuta, los resultados de las pruebas Saber 11 durante el periodo 2020-2024 muestran que solo el 3 % del total de estudiantes
evaluados alcan6 un nivel alto en matematicas, con la mayoria ubicada en los niveles 2 y 3, que corresponden a puntajes entre 36 y 65
puntos (Ballesteros y Gomez, 2022). Este panorama es preocupante. No es solo una cifra: es el reflejo de una brecha pedagogica que
urge comprender.

La motivacion, entendida como el conjunto de factores que orientan la conducta hacia la superacién de metas académicas, ha sido
ampliamente reconocida como una de las variables con mayor incidencia en el proceso de aprendizaje (Stover et al., 2017). Desde la
Teoria de la Autodeterminaciéon (TAD), formulada por Deci y Ryan (1985, citados en Vargas, 2012), se distinguen dos formas
fundamentales: la motivacion intrinseca, asociada al interés personal y a la satisfaccion que genera la actividad en si misma, y la
motivacién extrinseca, vinculada a recompensas externas y reconocimientos. Esta diferenciacién resulta especialmente relevante en el
contexto matematico: la motivacion intrinseca favorece procesos de aprendizaje mas profundos y sostenidos en el tiempo, mientras que
la extrinseca puede generar esfuerzos a corto plazo sin garantizar la continuidad del compromiso con la disciplina (Marulanda, 2023).

La evidencia internacional confirma la relevancia de esta relacién. Arevalo y Arevalo (2025) documentaron en Per( una correlacion
de Spearman de 0,750 entre motivacion y rendimiento en mateméticas en estudiantes de educacién secundaria. Ninabanda et al.
(2025), en una revision sistematica bajo protocolo PRISMA, evidenciaron una relacion positiva y significativa entre motivacion y
rendimiento académico en bachillerato latinoamericano, destacando que la motivacion intrinseca presenta una asociacion mas sdélida y
duradera que la extrinseca. Villa et al. (2025) corroboraron en Ecuador que los estudiantes que relacionan los contenidos mateméaticos
con situaciones cotidianas alcanzan niveles de rendimiento mas altos; conforme Baque (2024) demostro, la motivacion es susceptible
de intervencion pedagdgica a través de estrategias ludicas y gamificacién. El caracter longitudinal del estudio de Sainz et al. (2025)
afiadié una dimension critica: el rendimiento académico puede predecir la motivacion futura, lo que abre interrogantes sobre la
causalidad entre ambas variables.

En el contexto colombiano, Miranda (2024) identific6 que las intervenciones pedagdgicas generan efectos positivos en la
motivacion matematica, aunque sefial6 la ausencia de un instrumento de evaluacion estandarizado universalmente para ese propdsito.
Marulanda (2023) establecio que la motivacion intrinseca, fundamentada en la TAD, es la que mayor incide en un aprendizaje profundo
y sostenido, y Rodriguez y Velasco (2023) identificaron estrategias didacticas especificas para fortalecer la motivacion mateméatica. En
el ambito regional, Cafiizalez y Camargo (2022) documentaron en Cucuta correlaciones significativas entre variables afectivas y
rendimiento en matematicas, mientras que Rangel (2019) demostré en Norte de Santander que las actitudes positivas hacia las
matematicas inciden favorablemente en el rendimiento. Bolafios (2019) verific6 en la misma ciudad la relacion entre rendimiento
académico sostenido y resultados en las pruebas Saber 11.

El marco tedrico del presente estudio integra cuatro perspectivas complementarias. La TAD (Deci y Ryan, 1985, citados en Vargas,
2012) sitba la motivacién en un continuo desde la desmotivacion hasta la motivacion intrinseca, mediado por tres necesidades
psicoldgicas béasicas: autonomia, competencia y relacién. La jerarquia de necesidades de Maslow (1943, citado en Méndez y Rojas,
2024) provee un marco para comprender cdmo las condiciones socioemocionales y econdmicas condicionan la predisposicion al
aprendizaje. La teoria de las necesidades adquiridas de McClelland (1961, citado en Andrade et al., 2021) explica la diversidad
motivacional a partir de la necesidad de logro, la afiliacion y el poder, aprendidas a lo largo de la vida social y cultural. Finalmente, la
teoria de la expectativa de Vroom (1964, citado en Guirado, 2019) propone que la motivacion surge de la creencia de que el esfuerzo
producira un buen rendimiento y que ese rendimiento sera valorado. La articulacion de estas teorias permite comprender la motivacion
académica como un fenémeno multidimensional que trasciende el simple interés personal.

Frente a este panorama, la pregunta que oriento la investigacion fue: ¢cual es la relacion estadisticamente significativa entre los
niveles de motivacién académica (intrinseca y extrinseca) y el rendimiento académico en matematicas en los estudiantes de la
Institucién Educativa Integrado Juan Atalaya? El objetivo fue analizar el impacto de la motivacion sobre el rendimiento académico en el
area de matematicas, diagnosticando los niveles motivacionales, determinando su asociacion con el desempefio e identificando el nivel
de impacto a través de un analisis FODA que tradujera los hallazgos estadisticos en orientaciones estratégicas.

Metodologia

La investigacion se enmarcé en un enfoque cuantitativo, coherente con el proposito de medir de manera objetiva la relacion entre
motivacién y rendimiento académico en matematicas. Hernandez et al. (2014) fundamentan que el enfoque cuantitativo permite
analizar variables mediante instrumentos estructurados y verificar estadisticamente las relaciones hipotetizadas. El disefio fue no
experimental de tipo descriptivo-correlacional, dado que no se manipularon deliberadamente las variables sino que se observaron en su
contexto natural para determinar el nivel de asociacion existente (Ramos, 2021).

La poblacion estuvo conformada por 1.036 estudiantes de educacion basica secundaria y media (grados sexto a undécimo) de la
Institucién Educativa Integrado Juan Atalaya, ubicada en San José de Cucuta, Norte de Santander. Para determinar el tamafio de la
muestra se aplicé la formula para poblaciones finitas propuesta por Arias (2012), con un nivel de confianza del 95 %, margen de error
del 5 % y proporciones de éxito y fracaso del 50 %, obteniendo una muestra de 287 estudiantes. La seleccion se realiz6 mediante
muestreo no probabilistico por conveniencia, atendiendo criterios de accesibilidad institucional, disponibilidad de participacion y
cumplimiento de los criterios de inclusion previamente establecidos.
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El instrumento de recoleccion fue una encuesta estructurada tipo Likert de 27 items con cinco opciones de respuesta, disefiada
para medir los niveles de motivacion intrinseca y extrinseca frente al aprendizaje de las matematicas. La variable motivacion se
desagreg6 en las dimensiones intrinseca y extrinseca, mientras que el rendimiento académico se operacionalizé a partir de la
motivacion al logro y el desempefio académico. La validez de contenido fue garantizada mediante valoracion de expertos que
evaluaron la claridad, relevancia y coherencia de cada item. La confiabilidad se establecié con el coeficiente alfa de Cronbach, que
arrojé un valor de 0,941 para el instrumento completo, lo que indica una confiabilidad interna excelente. Este valor supera ampliamente
los umbrales de aceptabilidad reconocidos en la literatura psicométrica y se alinea con los estandares alcanzados por instrumentos
validados en contextos educativos comparables: investigaciones similares en el municipio de Clcuta con muestras de estudiantes de
educacion basica y secundaria han reportado valores de alfa de Cronbach de 0,828 para cuestionarios sobre variables cognitivas, con
altos niveles de consistencia interna que validan la pertinencia de los instrumentos para el estudio de capacidades en poblaciones
escolares locales (Marulanda Londofio et al., 2023).

El procesamiento estadistico se realizdé con el software SPSS. En primer lugar, se llevd a cabo un andlisis descriptivo de las
variables: frecuencias, porcentajes, medias y desviaciones estandar. La prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, elegida por su mayor
sensibilidad estadistica, arrojé valores de significancia inferiores a 0,05 en las tres variables analizadas (motivacion intrinseca: W =
0,957, p < 0,001; motivacion extrinseca: W = 0,950, p < 0,001; rendimiento académico: W = 0,948, p < 0,001), confirmando la no
normalidad de las distribuciones. En consecuencia, para el analisis de correlacion se utilizé el coeficiente no paramétrico de Spearman
(rho), apropiado para variables ordinales o no normalmente distribuidas. Para estimar el nivel de impacto de la motivacion sobre el
rendimiento académico se aplicé regresion lineal simple, obteniendo el coeficiente de determinacion (R2) como medida cuantitativa del
porcentaje de variabilidad explicada. El trabajo de campo fue realizado con consentimiento informado de los acudientes, autorizacion
institucional y garantia de anonimato de los participantes.

Resultados y discusion

Los resultados se presentan en tres bloques que corresponden a los objetivos especificos del estudio: el primero caracteriza los
niveles motivacionales y el rendimiento académico; el segundo establece las correlaciones entre las dimensiones de la motivacion y el
rendimiento; y el tercero estima el impacto estadistico de la motivacién mediante regresion lineal, interpretandolo estratégicamente
mediante un analisis FODA.

3.1 Niveles de motivacion y rendimiento académico

La muestra estuvo compuesta por 287 estudiantes con edades entre 11 y 19 afios, con mayor concentracion en los 14 afios (20,56
%). El 52,96 % correspondi6 al sexo femenino y el 47,04 % al masculino. El 85,71 % de los participantes pertenecia a los estratos 1y
2, lo que refleja un contexto socioecondémico predominantemente bajo; factor que, segun la jerarquia de necesidades de Maslow (citado
en Méndez y Rojas, 2024), puede condicionar la predisposicion al aprendizaje cuando no se satisfacen las necesidades basicas y de
seguridad emocional. Este perfil de vulnerabilidad socioeconémica se inscribe en un contexto educativo posandemia que agravo las
desigualdades en el acceso a la educacion de calidad, con impacto desproporcionado en estudiantes de bajos recursos de América
Latina, amplificando las brechas en competencias matematicas que ya existian antes de la crisis sanitaria (Hernandez Suarez et al.,
2023). El 42-44 % de varianza no explicada por la motivacién puede reflejar, en parte, el peso de esas condiciones estructurales sobre
el rendimiento académico. La Tabla 1 sintetiza los estadisticos descriptivos de las variables principales del estudio.

Tabla 1. Estadisticos descriptivos de las variables principales del estudio (n = 287).

Variable / Dimension Min. Max. Media Desv. Estandar Nivel resultante
Motivacion general 1,00 5,00 3,63 0,762 Alto
Motivacién intrinseca 1,0 5,0 3,56 0,814 Alto
Motivacion extrinseca 1,0 5,0 3,70 0,847 Alto
Rendimiento académico general 0,875 4,375 3,17 0,766 Moderado
Motivacion al logro 1,00 5,00 3,68 0,930 Alto
Desempefio académico 0,75 3,75 2,66 0,688 Medio-bajo

Fuente: autoras.

Los datos de la Tabla 1 revelan una tensién que constituye el hallazgo central de este primer bloque: los estudiantes presentan
niveles altos de motivacion general (media = 3,63) e intrinseca y extrinseca, pero el rendimiento académico se ubica en un nivel
moderado (media = 3,17) y el desempefio académico especifico presenta una media de 2,66, por debajo del punto medio tedrico. En
términos de distribucién, el 64 % de los estudiantes se situé en niveles altos y muy altos de motivacién, mientras que mas del 57 %
presento niveles bajos y muy bajos de desempefio académico. Esta disociacion entre disposicion motivacional declarada y resultados
académicos efectivos constituye una sefial de que la motivacién, aunque necesaria, no es condicidn suficiente para el logro. Este
hallazgo es coherente con lo documentado por Arevalo y Arevalo (2025) y Miranda (2024), quienes sefialan que otros factores como
las estrategias pedagogicas, los habitos de estudio y las condiciones socioeconémicas también inciden en el rendimiento. La
motivacion extrinseca presentd una media ligeramente superior a la intrinseca (3,70 frente a 3,56), lo que sugiere que en este contexto
los estimulos externos tienen un peso relevante en el compromiso académico de los estudiantes, en linea con lo sefialado por Puch y
Mena (2024) sobre la influencia del factor emocional y contextual en el aprendizaje matematico.

3.2 Correlaciones entre motivacion y rendimiento académico

La Tabla 2 presenta las correlaciones de Spearman entre las dimensiones de la motivacion y el rendimiento académico, obtenidas
una vez verificada la no normalidad de las distribuciones mediante la prueba de Shapiro-Wilk. Ambas dimensiones mostraron
correlaciones positivas, fuertes y estadisticamente significativas con el rendimiento académico.

Tabla 2. Correlacion de Spearman entre las dimensiones de la motivacion y el rendimiento académico.

[ Variable [ Mot. Intrinseca [ Mot. Extrinseca [ Rend. Académico |
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Rend. Académico
0,721**
0,699**

Variable Mot. Intrinseca Mot. Extrinseca
Motivacion intrinseca (rho)
Motivacién extrinseca (rho)
Rendimiento académico (rho) 0,721* 0,699* 1,000

Sig. bilateral p <0,001 p <0,001 p <0,001

N 287 287 287
Nota: ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). Fuente: autoras.

0,654**
1,000

La motivacion intrinseca obtuvo la correlacion mas alta con el rendimiento académico (rho = 0,721), lo que indica que el interés
personal, el disfrute por aprender y la satisfaccién ante el reto matematico se asocian de manera mas robusta con el desempefio que
los estimulos externos. Este resultado coincide con la revision sistematica de Ninabanda et al. (2025), que sefiala una asociacion mas
sélida y duradera de la motivacion intrinseca con el rendimiento. La motivacion extrinseca, aunque ligeramente inferior (rho = 0,699),
también mostr6 una correlacion alta y significativa, 1o que confirma que los factores externos no son irrelevantes: calificaciones,
reconocimiento y expectativas familiares actian como motores complementarios del compromiso académico. La correlacién moderada-
alta entre ambas dimensiones motivacionales (rho = 0,654) indica que no son fuerzas excluyentes sino complementarias, en
consonancia con la TAD (Stover et al., 2017), que las sitia en un continuo de internalizacion progresiva. Un patron similar habia sido
documentado por Ninabanda et al. (2025) en bachilleratos latinoamericanos.

3.3 Impacto de la motivacion sobre el rendimiento académico

El andlisis de regresion lineal simple confirmé que la motivacion intrinseca explica el 55,7 % de la variabilidad del rendimiento
académico (R2 = 0,557; R? ajustado = 0,555; R = 0,746; error estandar = 0,511), mientras que la motivacion extrinseca explica el 57,3
% (R? = 0,573; R2 ajustado = 0,572; R = 0,757, error estandar = 0,501). Ambos valores superan el 55 %, lo que representa un nivel de
impacto estadisticamente elevado. La Tabla 3 resume los parametros de ambos modelos.

Tabla 3. Resumen de los modelos de regresion lineal simple.

Modelo R R2?
Mot. intrinseca — Rend. académico 0,746 0,557
Mot. extrinseca — Rend. académico 0,757 0,573

Error estandar
0,511
0,501

R2 ajust.
0,555
0,572

Fuente: autoras.

El hecho de que la motivacion extrinseca presente un coeficiente de determinacion ligeramente superior al de la intrinseca merece
una reflexion pedagodgica. En el contexto evaluado, los estimulos externos como el sistema de calificaciones y las expectativas del
entorno parecen explicar una porcion algo mayor de la varianza del rendimiento, lo que podria reflejar una cultura evaluativa donde la
nota tiene un peso predominante sobre el disfrute autbnomo del aprendizaje. Este hallazgo subraya la necesidad de repensar la
evaluaciébn como proceso: investigaciones colombianas sobre evaluacion del aprendizaje sefialan que el docente debe propiciar
espacios y diversas estrategias de evaluacion que fomenten el aprendizaje teniendo en cuenta la diversidad de los aprendices y sus
necesidades, superando la légica exclusiva de la calificacion (Osorio Lambis et al., 2023). Avanzar hacia practicas evaluativas mas
formativas podria reducir el peso relativo de la motivacion extrinseca y favorecer la internalizacion del aprendizaje matematico.
Rodriguez y Velasco (2023) habian sefialado que las metodologias tradicionales poco dindmicas tienden a reforzar la orientaciéon
extrinseca en detrimento de la motivacion interna.

Entre las estrategias para aprovechar los altos niveles de motivacion, el aprendizaje basado en problemas se destaca como
método que activa simultdneamente la motivacién intrinseca y el pensamiento critico. Investigaciones en el contexto latinoamericano
han demostrado que la aplicacién de estrategias heuristicas activas, como la resolucién de problemas de Pdlya, produce mejoras
significativas en el desempefio matemaético de estudiantes, con incrementos en las medias de calificacion del 62 % al 83 % tras la
aplicacion de estas metodologias y valoracién muy positiva por parte de los estudiantes que las identifican como fuente de motivacion
(Rojas Bello y Marysol del Rosario, 2020). Por otro lado, investigaciones colombianas sobre el uso de herramientas digitales
interactivas en mateméaticas han demostrado que la percepcion estudiantil hacia aplicaciones como GeoGebra es generalmente
positiva y que su uso puede actuar como mediacion efectiva tanto pedagdgica como tecnoldgicamente, mejorando la aceptacion y el
compromiso con los contenidos matematicos (Cérdoba Gomez et al., 2023). Canalizar la motivacion existente hacia el uso de estas
herramientas puede potenciar ain mas la asociacién documentada entre motivacion intrinseca y rendimiento.

El 42-44 % de la variabilidad no explicada por la motivacion sugiere la intervencion de otros factores: estrategias pedagdgicas,
habitos de estudio, condiciones socioecondmicas, clima de aula y dificultades cognitivas especificas. Marulanda (2023) habia
documentado que la autonomia, la competencia percibida, el apoyo docente y el entorno familiar son variables igualmente relevantes,
lo que lleva a concebir el rendimiento como un constructo multifactorial donde la motivacion es central pero no exclusiva. EI FODA
elaborado a partir de los hallazgos estadisticos sefiala como fortaleza los altos niveles motivacionales existentes, que pueden
aprovecharse para implementar metodologias activas; como oportunidad, la disponibilidad de herramientas digitales y estrategias
didacticas innovadoras; como debilidad, el bajo desempefio académico especifico; y como amenaza, las condiciones socioeconémicas
y el rezago pospandémico. La Tabla 4 presenta de forma integrada la matriz FODA.

Tabla 4. Matriz FODA: motivacién y rendimiento académico en matematicas.

FORTALEZAS

OPORTUNIDADES

DEBILIDADES

AMENAZAS

Niveles altos de motivacion general
(media = 3,63) e intrinseca y extrinseca.
Disposicién motivacional robusta como
base para metodologias  activas.
Instrumento con excelente confiabilidad
(alpha = 0,941).

Implementar aprendizaje basado en
problemas (ABP) y gamificacion. Uso de
herramientas digitales (GeoGebra, TIC)
como mediacién pedagdgica. Articular
motivaciéon con précticas evaluativas
formativas.

Desempefio  académico  medio-bajo
(media = 2,66). Mas del 57 % con niveles
bajos de desempefio. 42-44 % de
varianza no explicada por motivacion
sola.

Contexto socioeconémico bajo (85,71 %
en estratos 1-2). Secuelas del rezago
pospandémico. Cultura evaluativa
centrada en la calificacion.

Fuente: autoras, a partir de los hallazgos del estudio.

Las limitaciones del estudio incluyen el disefio no experimental, que impide establecer causalidad directa, y la restriccion a un
Unico contexto institucional. Investigaciones futuras deberian incorporar disefios longitudinales que permitan determinar si la motivacion
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predice el rendimiento o viceversa, como propuso el estudio de Sainz et al. (2025), y ampliar el analisis a otras instituciones con
caracteristicas similares en Norte de Santander.

Conclusion

La investigacion confirma que la motivacion, tanto intrinseca como extrinseca, constituye un factor determinante del rendimiento
académico en matematicas en la Institucién Educativa Integrado Juan Atalaya. Los niveles altos de motivacién documentados (media
general de 3,63) y las correlaciones positivas fuertes y estadisticamente significativas con el rendimiento (rho = 0,721 para la intrinseca
y rho = 0,699 para la extrinseca) demuestran que la disposicion motivacional de los estudiantes guarda una relacion robusta con su
desempefio matematico. Los modelos de regresion refuerzan esta conclusion al demostrar que la motivacion explica méas del 55 % de
la variabilidad del rendimiento, lo que representa un nivel de impacto estadistico elevado.

No obstante, la tensién entre los altos niveles de motivacién declarados y los niveles moderados o bajos de desempefio académico
observados en mas del 57 % de la muestra revela que la motivacion, aunque necesaria, no es condicién suficiente para la traduccion
en logros académicos consolidados. El 42-44 % de varianza no explicada sefiala la participacion de otros factores como las
metodologias de ensefianza, los habitos de estudio y las condiciones socioeconomicas, que deben ser atendidos de manera
complementaria.

La ligera superioridad del coeficiente de determinacion de la motivacién extrinseca frente a la intrinseca sugiere que en este
contexto los estimulos externos tienen un peso relevante en el compromiso académico, lo que demanda estrategias institucionales que
promuevan progresivamente la autonomia y el aprendizaje intrinseco como base de un desempefio matemético més profundo y
sostenido. La matriz FODA construida a partir de la evidencia empirica ofrece orientaciones concretas para que la institucion articule el
alto potencial motivacional de sus estudiantes con intervenciones pedagdgicas diferenciadas, programas de acompafiamiento
focalizado y estrategias de monitoreo continuo que conviertan la disposicidon motivacional en resultados académicos tangibles.
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