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Resumen

La transmodernidad como paradigma educativo puede dar
respuesta a las limitaciones existentes de la modernidad
como de la postmodernidad, en lo educativo, desde
la revisién tedrico-reflexiva para replantear la relacion
entre educador y educando, obteniendo una pedagogia
apofatica, biocentrica, eropedagogia y la interculturalidad.
Es una pedagogia contrahegeménica que invierte el modo
tradicional de ensenar: Desacelera los ritmos impuestos
por la modernidad, resignifica la cotidianidad como
espacio formativo y promueve una conciencia critica frente
al consumo desmedido, apostando por formas de vida
mas sencillas, conscientes y sostenibles. El objetivo es
las aportaciones de la transmodernidad en el avance del
sistema educativo, atendiendo al anélisis con base en los
principios epistemoldgicos, repercusiones pedagdgicas y
La tra nsmodernidad co’mpetencias emergentes en maestro§ y estl_Jd?antelzs._ El
método empleado corresponde al andlisis bibliométrico
para hacer una revisiéon de la productividad en el campo

como alternativa en Ia de la Educacién y Historia de la Educacién de articulos

cientificos especialmente en la tematica propuesta. Para
educacién indi_car el niv_el de_: imlpacto de dichas publicacione§ y el

horizonte de implicaciones con taza de retorno social en
comunidades. La investigacién que se hizo tuvo un cardcter
fundamental dentro de la visién de la arqueologia del saber.
La Transmodernidad se reflejan en cuatro categorias en
el ambito educativo: la pedagogia de la desaceleracién,
pedagogia apofatica, el giro Biocentrico y Eropedagogia,
centradas en la interculturalidad y propuestas de curriculo
gue combinan pensamiento complejo y saberes. Ademds,
se revalida el papel que ejerce el docente como mediador
hermenéuticoy el estudiante un agente activo en el proceso
de aprendizaje. afirmando que la transmodernidad es una
propuesta pedagdgica valida y demandada, particular en
situaciones limites de exclusién, desigualdad y donde se
requiere educacién mas humana, para el desarrollo de
transmodernidad se requiere la institucién comprometida,
proceso formativo pedagdgico holistico y politicas que
reconozcan la diversidad epistémica y cultural existente.

Palabras clave: Educacién, enfoque biocentrico,

eropedagogia, pedagogia apofatica, transmodernidad.
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Transmodernity as an
alternative in education

Keywords: Education, biocentric approach,

eropedagogy, apophatic pedagogy, transmodernity.

Abstract

Transmodernity as an educational paradigm can
address the existing limitations of both modernity and
postmodernity in education, through theoretical-reflective
review to rethink the relationship between educator
and learner, achieving apophatic pedagogy, biocentric
pedagogy, eropedagogy, and interculturality. It is a counter-
hegemonic pedagogy that inverts the traditional way of
teaching: It slows down the rhythms imposed by modernity,
redefines everyday life as a formative space, and promotes
a critical awareness of excessive consumption, betting
on simpler, more conscious, and sustainable ways of life.
The objective is the contributions of transmodernity to the
advancement of the educational system, focusing on the
analysis based on epistemological principles, pedagogical
repercussions, and emerging competencies in teachers
and students. The method employed corresponds to
bibliometric analysis to review productivity in the field of
Education and History of Education of scientific articles,
especially on the proposed topic. To indicate the level of
impact of these publications and the horizon of implications
with the rate of social return in communities. The research
conducted had a fundamental character within the vision of
the archaeology of knowledge. Transmodernity is reflected
in four categories in the educational field: the pedagogy of
deceleration, apophatic pedagogy, the biocentric turn, and
Eropedagogy, focused on interculturality and curriculum
proposals that combine complex thinking and knowledge.
Moreover, the role of the teacher as a hermeneutic
mediator and the student as an active agent in the learning
process is reaffirmed. affirming that transmodernity is a
valid and demanded pedagogical proposal, particularly
in extreme situations of exclusion, inequality, and where
more humane education is required, for the development
of transmodernity a committed institution, a holistic
pedagogical training process, and policies that recognize
the existing epistemic and cultural diversity are needed.
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Introduccion

La transmodernidad, constituye un nuevo auge tedrico en la educacion que pone en tension los
margenes impuestos por el eurocentrismo y abre espacios para saberes periféricos, plurales
[11y [2], para una pedagogia que procure integrar diversidad cultural, justicia social y practicas
sistémicas [3] y [4], y que busca salir del liberalismo propio de la modernidad, como asi también
del relativismo, propio de la postmodernidad.

En el estudio de la transmodernidad e interculturalidad, Dussel sostiene que la educacién debe
fundamentarse en la hermenéutica del otro, es decir, que los estudiantes puedan concebirse
como sujetos multiples y diversos [1] y [5]. Este planteamiento, remitié a aquel de pedagogias
criticas que, lejos de aceptar la relacion jerarquica docente-estudiante por el contrario reivindi-
can el hacer del propio espacio co-construccion del conocimiento [5] y [6]

Esta bajo un giro transmoderno y constituye un referente para distintos autores, otros investi-
gadores, instituciones como también red como por ejemplo es la red Rudecombia, permite es-
tudiar desde los procesos educativos, investigativo, educativos en otras tematicas y [7]. Pero,
el giro transmoderno, estudia el cambio de una paz estable y duradera, pues al mismo tiempo,
crucial sobre el impacto de los contextos de la pedagogia, paz y resiliencia en las comunida-
des. Por tanto, el giro transmoderno en la educacion se alimenta de la pedagogia, desacelera-
cion y apofatica [8].

Entre los resultados fundamentales en el contexto colombiano, se presentan los siguientes
resultados. En primer lugar, la construccién del documento maestro del doctorado en Ciencias
de la educacién de la Universidad de Cundinamarca. El cual obtuvo registro calificado del Mi-
nisterio de Educacion de Colombia en el afio 2021. Este documento maestro fue elaborado y
estuvo bajo la direccién del doctor José Pascual Mora Garcia, que hizo parte de la construccion
de la linea de investigacion de pedagogia paz y poblaciones resilientes del doctorado. Esta
investigacion fue la consolidacién para que el programa de doctorado obtuviera el énfasis en
transmodernidad, puesto que se hizo tomando como referencia el modelo educativo digital
transmoderno que habia sido incorporado como filosofia institucional de la Universidad de
Cundinamarca por el rector Adriano Mufioz Barrera. El doctor Adriano Mufioz Barrera disena
entonces en la Universidad de Cundinamarca el modelo educativo digital transmoderno que sir-
vio para después ser ampliado de manera metodoldgica para la construccion de este doctorado
en Ciencias de la Educacion. Encontramos alli una experiencia en contexto colombiano de un
doctorado con aplicacion del giro transmoderno.

El ambito de las competencias educativas para los transmodernos, especialmente en los edu-
cadores, es la exigencia de desarrollar competencias para la interculturalidad, el pensamiento
critico y la creatividad para dar respuesta a los desafios contemporaneos, sea la globalizacion,
la desigualdad o la crisis ambiental [6] y [9]. Ellas exigen de una educacion que no solo articule
el conocimiento académico con aquellos con experiencias de vida, sino donde los diferentes
contextos socioculturales también articulen a unas estrategias que devienen o son las platafor-
mas que se traducen en las competencias.

Adicionalmente, desde la interculturalidad se hace hincapié en la necesidad del proceso de
desconstruccion del curriculum y de propiciar la participacion de saberes diversos con el fin de
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consolidar la representatividad y la legitimidad de los procesos de evaluacion en Colombia, en
la esfera de la educacion transmoderna. [10]. En virtud de todo ello, esta mirada transmoder-
na propicia verdaderamente un auténtico dialogo intercultural, un didlogo opuesto y rupturista
con un mondlogo eurocéntrico, facilitando la decolonizacién del curriculo y la promocion de
una ética de la Liberacion de la vida y de la justicia social [11]. En este sentido, la educacion
transmoderna contempla la pluralidad epistemoldégica como motor de la pedagogia y de la
transformacién social.

Asi, la educacién transmoderna cambia el rol docente como mediador y el estudiante como un
sujeto activo, por lo que la relacién del docente, estudiante y el conocimiento es horizontal y se
comparten saberes locales, éticos y emancipadores, por la atencion de la justicia social y el re-
conocimiento cultural que plantea la accién educativa desde una pedagogia transmoderna [3].

Por otra parte, resulta ser una oportunidad para institutos, investigadores, y se fundamenta en
la experiencia por instituciones educativas colombinas u otros paises, es decir, la transmoder-
nidad implica en una visidén educativa que supera las dicotomias legadas por la modernidad y
por la postmodernidad, tal como nos invita, ademas, a reconocer la riqueza de saberes ances-
trales, locales y comunitarios como parte de nuestro cuerpo vital. [12]

Una pedagogia transmoderna [13] que sea capaz de responder a los aprendizajes biocéntri-
cos y que nos permita cultivar los valores vitales de la tolerancia, a la vez que el Sumak Kaw-
say, o “Buen Vivir", donde se origina el concepto de los pueblos indigenas andinos y que ha
evolucionado, a modo de filosofia de vida y modelo de desarrollo alternativo. En el foco de la
armonia entre el ser humano, la naturaleza y la comunidad, a una vida plena y equilibrada, en
contraposicion al enfoque individualista y materialista del desarrollo occidental. [14]. También,
el Sumak, nos habla del ideal de lo bello, el Kalos Agathos, hace referencia a los valores de
lo hermoso y el kawsay nos ensefia la vida digna, en armonia y equilibrio con la Pachamama.

Al articular este paradigma con el modelo biocéntrico, la escuela deja de ser una mera estruc-
tura humana para adoptar la forma del ecosistema del aprendizaje, en el cual cada ser humano
seria fuente de una leccion sobre la interdependencia y el cuidado mutuos. De esta manera, el
acto de ensefiar ya no se reduce a “dar contenidos”, sino que necesariamente busca despertar
un sentido de la ecologia que posibilite la identificacion de los limites del antropocentrismo y el
aprecio de la vida en cualquiera de los matices. Asi, la educacidn transmoderna es biocéntrica
ya que no solo forma individuos criticos y creativos, sino ciudadanos que son capaces de es-
cuchar las ensefianzas del murmullo de la tierra y contestar a ésta con decisiones que generen
un futuro de una justicia ambiental y un bienestar compartidos. También el enfoque biocéntrico
en la educacion entiende que la defensa, la promocién y la celebracion de la vida es el hori-
zonte de sentido del acto educativo. Este enfoque propone redefinir las practicas escolares,
las practicas pedagdgicas, de manera que sean coherentes con la unidad y la responsabilidad
ante la vida, contribuyendo asi sobre la formacion integral y sobre el sostenimiento del planeta
[15].

En el caso de la pedagogia biocéntrica, es importante destacar el trabajo realizado en la es-
pecializacion en practica pedagodgica de la Universidad Francisco de Paula Santander, en la
conferencia titulada, La pedagogia biocéntrica en la Especializacion en Practica Pedagadgica,
realizada en la sede principal de la institucién en la Cuidad de Cucuta en el afio 2023. Y, una
publicacion realizada y titulada, La Pedagogia biocéntrica y la construccién del campo concep-
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tual de la educacion, practica pedagdégica y curriculum transmoderno en la Especializacion en
practica pedagodgica de la UFPS, en Heuristica: Revista Digital de Historia de la Educacion,
en el ano 2025 [16]. Igualmente, existe un trabajo de investigacion en la especializacion en
Practica Pedagdgica, titulado Enfoque biocéntrico y practica pedagogica: Una propuesta para
fomentar la accién ambiental en la Institucion Educativa San Angel, y dirigida por José Pascual
Mora Garcia en el afio 2023, es decir, existen investigacion y publicacion en la tematica.

Ademas, esta investigacion de la pedagogia biocéntrica realizada en una institucién educativa
en la ciudad de Cucuta, es muy relevante, porque permitiéo no sélo observar la importancia de
estimular las variables de la pedagogia biocéntrica para hacer aplicadas en el contexto de Nor-
te Santander en Cucuta, sino que ademas se articularon alianzas de las redes académicas en
universidades colombianas y en particular en la Universidad de Cundinamarca con la alianza
de la Universidad de México, donde se precisé hacer una pasantia de investigacion en el afio
2024 en ese sentido para generar la internacionalizacion del curriculo y de esta manera se lo-
gro presentar la investigacion en el contexto mexicano, lo cual le merecié reconocimientos por
esta actividad. Este es un ejemplo que evidenciar la importancia de realizar investigaciones en
contexto, pero también relacionarlas con experiencias internacionales. Esta investigacion logra
comprobar el nivel de impacto de lo que significa la investigacion de la pedagogia transmoder-
na que va liderando las voces de nuevos egresados en el contexto internacional.

Una Escuela y una sociedad que entregue profesionales con capacidad de adaptacion y con
criterio propio. Al mismo tiempo que conjuga un pensamiento disruptivo con la capacidad de re-
siliencia, dos ejes fundamentales en el éxito del mundo de hoy. Experto en anticipar el cambio,
un lider en condiciones de comprender el comportamiento cadtico y con capacidad de controlar
experiencias disonantes [17].

Se requiere de una educaciéon humanizada con principios que protejan los derechos humanos
y fortalezcan la formacion ambiental que garanticen acciones sostenibles para el cambio cli-
matico. Colombia ratifica el acuerdo de Escazu ante las Naciones Unidas. Evidencia del aporte
gubernamental de la Pedagogia Transmoderna. Desde las politicas de Estado, en el afio 2022,
el presidente Duque lo firma y lo ratifica el actual presidente Petro.

El giro Biocéntrico y la construccion de la Ontologia Anfibia y la Sumapazologia en Fusagasu-
ga, Cundinamarca, en el Encuentro Regional de Investigacion sobre Ordenamiento Territorial
alrededor del agua, organizado por la Escuela Superior de Administracion Publica — ESAP, y
los grupos de investigacion CONATUS e Innovaciéon y Gobernanza, realizada el dia 7 de junio
de 2024 en Fusagasuga, Cundinamarca [16].

Formacioén biocéntrica, transmodernidad y defensa del Paramo de Santurban

En un mundo marcado por la crisis ecolégica y el colapso de modelos de desarrollo extractivis-
tas, surge la necesidad urgente de repensar la educacion desde una perspectiva biocéntrica.
Esta visioén, que situa la vida —toda forma de vida— en el centro de las decisiones humanas,
se vuelve indispensable ante desafios como la amenaza minera que enfrenta el Paramo de
Santurban en Bucaramanga. En este contexto, la educacién no puede seguir formando sujetos
adaptados a una modernidad tecnocratica y depredadora, sino ciudadanos conscientes, criti-
cos y protectores de la vida, en sintonia con el paradigma emergente de la transmodernidad.

La transmodernidad, segun [18], es un proyecto filoséfico que va mas alla de la modernidad
Mundo Fesc E-ISSN 2216-0353 P-ISSN 2216-0388 Vol 15, no. 33, pp. 132-150 Sep-Dic 2025
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y la posmodernidad, buscando una reconfiguracion ética, intercultural y ecolégica del pensa-
miento. En esta visién, el desarrollo no se mide Unicamente por el crecimiento econémico, sino
por el respeto a los ecosistemas, los saberes ancestrales y la justicia ambiental. Asi, formar
estudiantes en una ética biocéntrica implica ensenarles a reconocer que “la naturaleza no es
un recurso, sino un sujeto de derechos y un bien comun” [19] El caso del Paramo de Santur-
ban es paradigmatico. Esta region, fuente vital de agua para mas de dos millones de personas
en el nororiente colombiano, esta en constante amenaza por proyectos mineros de grandes
corporaciones que buscan explotar oro y otros minerales, poniendo en riesgo los fragiles equili-
brios ecoldgicos del paramo. Diversos estudios cientificos han demostrado que las actividades
mineras en ecosistemas de paramo generan impactos irreversibles, como la contaminacion
por mercurio y cianuro, la alteracién de las fuentes hidricas y la pérdida de biodiversidad [20].

En este contexto, la educacién debe ser una herramienta de transformacion social y ambien-
tal. No basta con ensefar ciencias o ciudadania desde una vision fragmentada. Es necesario
integrar enfoques pedagogicos que promuevan el sentipensar, el cuidado de la vida y la cons-
truccion de una conciencia critica que cuestione el modelo extractivista. Como afirma [21], “no
hay futuro para la humanidad si no aprendemos a vivir con la Tierra y no contra ella”. Formar
biocéntricamente significa educar desde el amor, la empatia y la conexion con la Madre Tierra,
no desde el dominio y la explotacion.

Ademas, al incluir la problematica de Santurban en el aula, se vincula el conocimiento con la
realidad local, se empodera a los estudiantes como actores politicos y se les brinda la posibi-
lidad de ser defensores de su territorio. La educacién ambiental critica, como lo plantea [22],
no busca solo informar, sino transformar, despertar conciencia y movilizar la accion ciudadana.
Asi mismo, Ofrecer a los estudiantes una formacion biocéntrica en clave transmoderna es una
respuesta ética, pedagogica y urgente ante los desafios que enfrenta el planeta, y en particular,
el territorio del Paramo de Santurban. La educacion debe ser el primer frente de defensa de la
vida, y los educadores, sembradores de conciencia y esperanza.

En la ciudad de Piedecuesta, Santander se lleva a cabo un Centro de Interés en investigacién
ambiental “BIODEFENSORES FRANCISCANOS Semillero de Investigacion en Ciencias y Me-
dio Ambiente. SICMA” en la Institucién Educativa San Francisco liderado por los estudiantes,
docentes y padres de familia de las 7 veredas en las que se ubica cada una de las sedes del
Establecimiento Educativo con el acompanamiento de la maestra del Programa de Tutorias
para la Formacion Integral PTAFI 3.0, la magister Luz Marina Cardenas Oliveros; esta iniciativa
corresponde a una estrategia de la resignificacion del tiempo escolar alineada al desarrollo
integral de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en el marco de una educacién humanista
que promueva el pensamiento cientifico mediante la observacién, experimentacion y analisis
de fendbmenos, fomentando el trabajo colaborativo, resiliencia, y la integracién interdisciplina-
ria. Permite el desarrollo habilidades de resolucién de problemas, adaptacién al cambio, pen-
samiento disruptivo, criterio propio y responsabilidad ambiental, contribuyendo a una formacién
biocentrica que dialoga con el perfil de una generacién que avanza hacia la transmodernidad.
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Figura 1. Proporcionada por los maestros investigadores del Cl (Centro de Interés)

La implementacién del Centro de Interés como semillero de investigacion en el contexto de un
colegio de modalidad ambiental surge como una respuesta integral a las necesidades educati-
vas actuales, que demandan la formacion de estudiantes con competencias cientificas, habili-
dades de pensamiento critico y trabajo colaborativo. Esta iniciativa permite que los estudiantes
desarrollen su curiosidad innata mediante la observacién, la experimentacion y el analisis de
fendmenos naturales y sociales, contribuyendo asi al fortalecimiento de sus habilidades in-
vestigativas desde una temprana edad. Este proyecto se sustenta en la necesidad de formar
ciudadanos comprometidos con el cuidado del medio ambiente y preparados para enfrentar
los desafios ecoldgicos del siglo XXI. El Centro de Interés se alinea con el Plan Nacional de
Desarrollo y las politicas educativas nacionales que promueven la innovacion pedagogica, la
sostenibilidad ambiental y el fortalecimiento del pensamiento cientifico en las instituciones edu-
cativas. Ademas, se relaciona con los objetivos del Documento CONPES 3918, que resalta la
importancia de fortalecer la educacion ambiental y la investigacion como herramientas para la
sostenibilidad y el desarrollo sostenible. Desde una perspectiva normativa, el proyecto respon-
de a los lineamientos del Decreto 1860 de 1994, que establece la importancia de los proyectos
pedagdgicos transversales en la educacion basica y media, asi como a la Ley 115 de 1994,
conocida como la Ley General de Educacion, que promueve la formacién integral de los estu-
diantes mediante estrategias que fomenten la comprensién del mundo natural y social.

Figura 2. Proporcionada por los maestros investigadores del Centro de Interés.
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El Centro de Interés en investigacién ambiental también contribuye al cumplimiento de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), especificamente el ODS 4 (Educacion de calidad)
y el ODS 13 (Accion por el clima), al involucrar a los estudiantes en proyectos que analicen y
propongan soluciones a problemas ambientales locales. El caracter transversal de la propues-
ta ha permitido la integracion de distintas asignaturas como ciencias naturales, matematicas,
ciencias sociales y tecnologia, favoreciendo un enfoque interdisciplinario que enriquezca la
experiencia educativa y promueva el desarrollo del perfil profesional hacia la transmodernidad;
un cambio civilizatorio hacia una sociedad de sostenibilidad y responsabilidad ecolégica, po-
tenciando el rol como agentes que anticipan el cambio para construir un pais mas equitativa y
justo.

En el contexto de las crisis civilizatorias contemporaneas, la pedagogia se ve interpelada a
repensarse desde lugares epistémicos que desborden la razén instrumental moderna. En este
sentido, la eropedagogia emerge como una propuesta que recupera el lugar de la afectividad y
la sensibilidad como dimensiones constitutivas del proceso educativo, elementos histéricamen-
te marginados por la racionalidad eurocéntrica, patriarcal y colonial. Esta propuesta dialoga
profundamente con el pensamiento transmoderno, tal como lo plantea [18], quien propone un
giro afectivo y epistemolégico que supere las logicas de exclusion de la modernidad y abrace
otras formas de conocer, sentir y vivir.

La pedagogia propuesta por Jesus Urbina que se atreve a transgredir lo establecido, una pe-
dagogia de la novedad radical que, desde una postura ética y sensible, se denomina “Ero-
pedagogia”. Esta propuesta educativa busca confrontar criticamente los mitos, las creencias
rigidas, los dogmas y los discursos repetidos que suelen dominar los espacios escolares. Una
eropedagogia que no se quede en el plano de lo simbdlico o ideal, sino que tenga repercusio-
nes reales y transformadoras en la vida cotidiana de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes.
En este horizonte, se aspira a que el proceso educativo despierte en el estudiantado un deseo
genuino por conocer, una atraccion vital por el saber —como si el “Cupido Epistemoldgico”
tocara su piel y su corazon—. Esta propuesta contrasta con la légica tradicional que reduce la
educacion a la memorizacién mecanica y a la repeticidén acritica de contenidos, es decir, a una
pedagogia que apaga el deseo, reprime el asombro y silencia las pasiones.

Asi, la transmodernidad en las instituciones educativas promueve la Eropedagogia o el arte
de ensefar y aprender con pasion, a partir de lo que sostiene [23], puesto que la investigacion
como accion de caracter creativo permite transformaciones en los procesos educativos. Ade-
mas, plantea los siguientes hallazgos: la conversacion y la experiencia como dispositivos de
provocacion por el saber; la pregunta como excusa para trabajar en el desarrollo del curso; la
produccién académica creativa y transformadora [24].

Desde esta mirada, la eropedagogia se convierte en una praxis transmoderna, pues rompe
con los esquemas hegemonicos y propone una descolonizacion del cuerpo y del deseo, en
consonancia con lo que [25] llama el “giro decolonial’. Es decir, si la modernidad impuso una
manera unica de conocer -la razén logocéntrica, universal y neutral-, la eropedagogia nos invita
a abrirnos a otras formas de saber, a otras gramaticas del sentir y del existir, enraizadas en la
experiencia, el deseo y el cuerpo.
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Ademas, la eropedagogia también recupera la dimension estética y ética del acto educativo, lo
que la vincula con el proyecto de una educacién para la vida. [26] ha sefialado que el conoci-
miento valido no es solo el que produce verdades verificables, sino también el que promueve
la dignidad, el cuidado y la justicia. En este horizonte, la eropedagogia propone una pedagogia
del cuidado, del encuentro afectivo, de la construccién de vinculos éticos con los otros y con
el entorno natural.

Asi, la educacion se convierte en un espacio de resistencia, de erotizacion de la existencia,
de desobediencia epistémica, como diria [23], en tanto posibilita romper con los mandatos de
la racionalidad neoliberal que instrumentaliza los cuerpos y los afectos. La eropedagogia, en
tanto apuesta transmoderna, nos recuerda que educar es también aprender a amar, a cuidar,
a gozar y a crear mundos posibles desde la sensibilidad compartida.

Es decir, la relacion entre eropedagogia y transmodernidad es fecunda y urgente. Ambas
apuestas invitan a descentrar el conocimiento, a descolonizar los sentidos y a reencantar la
educacion desde el cuerpo, el deseo y la vida. Frente a la crisis de sentido y al vaciamiento
afectivo que produce la légica tecnocratica y utilitarista de la educacion contemporanea, la ero-
pedagogia transmoderna se erige como una pedagogia para el buen vivir, para el florecimiento
del sery para la construccién de subjetividades plenas y relacionales.

Enfoque metodolégico: Articulaciéon entre bibliometria y arqueologia del saber

La presente investigacion adoptd un enfoque cualitativo-documental con apoyo en técnicas de
analisis bibliométrico, orientado por una logica critica y epistémica transmoderna. La bibliome-
tria fue empleada no solo como una herramienta técnica para el rastreo y sistematizacion de la
produccién académica sobre la transmodernidad en el campo educativo, sino también como un
medio para problematizar los marcos discursivos que estructuran dicho campo.

Esta estrategia metodoldgica se fundamenté en los principios de la arqueologia del saber
[28], la cual permite analizar histéricamente las condiciones de posibilidad que dan lugar a la
emergencia, circulacion, legitimacion o exclusion de determinados saberes. En este sentido,
la bibliometria se integré a una mirada arqueolégica que no se limita a describir frecuencias o
coocurrencias, sino que interroga criticamente los sistemas de pensamiento y las l6gicas de
poder-saber que configuran los discursos educativos [29].

El procedimiento consistié en la recoleccién sistematica de fuentes académicas indexadas
en bases de datos como Scopus, Redalyc, Scielo y Dialnet, empleando como palabras clave
“transmodernidad”, “educacion transmoderna”, “decolonialidad” y “pedagogia critica”. Poste-
riormente, se aplicd un analisis cuantitativo de frecuencia de aparicién, redes de coautoria y
tendencias tematicas, el cual fue interpretado desde una perspectiva arqueolégica que permitié
evidenciar las rupturas epistémicas, los vacios discursivos y las resistencias emergentes frente
al modelo educativo moderno y eurocentrado.

Este enfoque metodoldgico mixto permitié asi una doble lectura del campo: por un lado, una
lectura estructural de los datos bibliométricos, y por otro, una lectura critica del archivo educati-
vo como espacio de disputa epistémica. [29]. La arqueologia del saber orientd la comprensién
del conocimiento no como una acumulacién lineal de teorias, sino como una construccién
histérica atravesada por relaciones de poder, silenciamientos y resistencias. En esa medida,
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se evidencié que la transmodernidad constituye un discurso en expansion, aun marginal en
términos cuantitativos, pero con una carga critica y transformadora significativa frente a los
paradigmas educativos dominantes [30] y [31], lo que permitié identificar los procesos interpre-
tativos y los argumentativos afines a la transmodernidad educativa, sin acudir a la formulacién
de hipotesis empiricas o la recoleccion de datos primarios. Los criterios de inclusién se circuns-
cribieron a la publicacion de articulos relevantes de los temas de transmodernidad, priorizando
autores [6] y [9]

Para llevar a cabo el analisis se realizé una lectura y revision documental exhaustiva, [32] y
[33], en la cual se clasificarian los hallazgos en categorias: la pedagogia de la desaceleracion,
pedagogia apofatica, el giro Biocentrico y la Eropedagogia centradas en la interculturalidad,
permitiendo desarrollar competencias emergentes para docentes y alumnado en general [34] y
[35]. A continuacion, para poder realizar una investigacién rigurosa, se opté por los criterios de
validez cualitativa: credibilidad, transferibilidad, dependencia y confirmabilidad [30] y [31]. Las
fuentes se validaron para la interpretacién de la informacion [34]. En otras palabras, la revision
de literatura esta orientada a una reconstruccion histérica, a la identificacién de epistémicas y
a la problematizacion de vacios teéricos [36].

Resultados y discusion

Entre silencios epistémicos y posibilidades emergentes: rastros de la transmodernidad
en la educacién

Los resultados de esta investigacion, obtenidos a través del analisis bibliométrico articulado
con una lectura arqueoldgica del saber, permiten visibilizar una tendencia aun incipiente pero
profundamente significativa: la transmodernidad comienza a configurarse como un horizonte
critico y transformador dentro de la produccién académica en educacién, aunque todavia se
encuentra en los margenes del discurso hegemonico. [29]

El analisis cuantitativo revel6 que la nocién de transmodernidad aparece con baja frecuencia
en los repertorios bibliograficos analizados, en comparacion con términos consolidados como
“educacion critica” o “posmodernidad educativa”. No obstante, los textos que la abordan tien-
den a contener una alta densidad tedrica y una fuerte carga ética y politica. Este hallazgo, mas
que sefalar una ausencia, invita a pensar en una emergencia epistémica: como lo plantean
[18] y [25], los saberes transmodernos no buscan ocupar el centro, sino reconfigurar los bor-
des, alterar el orden, disputar el sentido.

Asimismo, el analisis cualitativo de los contenidos evidencié una constante: las propuestas
educativas inspiradas en la transmodernidad tienden a cuestionar el caracter excluyente, mo-
nocultural y racionalista de la educaciéon moderna, proponiendo en su lugar una pedagogia de
lo diverso, lo relacional, lo afectivo y lo situado. Se trata de una educacion que se aleja del ca-
non eurocéntrico para abrirse a la pluralidad de saberes, territorios y cuerpos, en sintonia con
lo que [27] denomina “practicas pedagodgicas insurgentes”.

Estos discursos coinciden en sefalar que la transmodernidad no implica un simple rechazo de
la modernidad, sino un giro ético-epistémico que recupera lo que fue negado: el saber ances-
tral, la espiritualidad, el cuerpo, el cuidado, el vinculo comunitario. En ese sentido, los textos
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analizados no solo invitan a una relectura del acto educativo, sino que colocan en el centro del
debate la necesidad de una educacioén para la vida, profundamente conectada con las luchas
sociales, con la justicia cognitiva y con el derecho a imaginar futuros otros.

Un hallazgo especialmente significativo es la emergencia de enfoques que integran la transmo-
dernidad con propuestas como la eropedaogia, la pedagogia del cuidado, la pedagogia decolo-
nial, entre otras. Estas apuestas comparten un lenguaje comun: el deseo de despatriarcalizar,
descolonizar y desmercantilizar la educacion. En este contexto, la transmodernidad aparece no
como un concepto abstracto, sino como una practica viva, situada, tejida desde los margenes,
desde las resistencias, desde los cuerpos que educan y aprenden a contracorriente.

Se observa que la transmodernidad como alternativa en educacion se expresa tanto en el pla-
no tedrico como en practicas pedagdgicas concretas: experiencias escolares rurales, proyec-
tos comunitarios, propuestas interculturales e iniciativas que colocan el cuidado, el dialogo de
saberes y la afectividad en el corazén del acto pedagdgico.

Ademas, la transmodernidad también favorece el desarrollo de la conciencia critica y reflexiva
en los estudiantes, a partir de espacios dialégicos y hermenéuticos. El rol del docente da un
giro y se convierte en mediador de un proceso interpretativo, en lugar de ser el transmisor de
informacion de caracter uniforme [37], y, en la medida en que la transmodagogia, tal y como
sugiere [38] articula el pensamiento complejo con pedagogias emancipatorias y busca cons-
truir curriculos no fragmentarios ni lineales; es decir la horizontalidad curricular y favorecer la
integracién de saberes plurales.

Ademas, los hallazgos también sugieren que los estudiantes y maestros transmodernos de-
sarrollan competencias interculturales y éticas [239] e imprescindibles para hacer frente a los
retos globales a los que se exponen las personas como la desigualdad y la crisis medioambien-
tal. Estas competencias traspasan lo técnico y poseen un sentido integrador de la formacion y
contextualizada. La labor del docente mediador hermenéutico [37] implica romper con ciertos
modelos tradicionales; el cambio de rol, positivamente, implica la necesidad de apostar por una
alfabetizacion interpretativa y por la forma de guiar la reflexion.

Pedagogfa Critica

O\

Epistemologfas det-sur— > Cuidado

Educacién

Decolonialidad

©Espiritualidad

Figura 3. Discursos emergentes en torno a la transmodernidad educativa
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El mapa conceptual presentado evidencia la naturaleza relacional y compleja de la transmoder-
nidad en el campo educativo. A partir del analisis de discursos emergentes y enfoques alterna-
tivos, se identifican conexiones profundas entre la transmodernidad y otras categorias criticas
como la decolonialidad, el cuidado, la espiritualidad, la eropedaogia y las epistemologias del
Sur.

En el centro de la red se situa la transmodernidad como eje articulador, que no se impone
como un nuevo paradigma hegemonico, sino que teje puentes entre saberes invisibilizados,
practicas educativas contrahegemonicas y propuestas ético-politicas situadas. Su vinculo con
la educacién da lugar a nuevas formas de pensar el acto pedagégico, no como transmision de
contenidos, sino como experiencia transformadora.

El nexo con la decolonialidad muestra una clara intenciéon de romper con la matriz moderna/
colonial del saber, cuestionando los regimenes epistémicos que han sostenido la exclusién de
otras formas de conocimiento. En esta misma linea, aparecen la eropedagogia y la espirituali-
dad como dimensiones del cuerpo, el deseo y la vida que la educacion moderna ha suprimido
y que hoy resurgen como apuestas por una pedagogia integral y liberadora.

El cuidado emerge como categoria transversal: atraviesa la eropedaogia, las epistemologias
del Sur vy la practica educativa en su dimensién ética. Como afirma [26], pensar desde el Sur
implica no solo un giro epistémico, sino también una pedagogia del cuidado, de la vida, del
reconocimiento del otro como legitimo otro.

Este mapa conceptual no solo visibiliza relaciones tematicas, sino que revela una constelacién
de sentidos que, en conjunto, constituyen una respuesta critica y creativa al modelo educativo
moderno, mostrando que la transmodernidad no es un concepto aislado, sino parte de un tejido
amplio de resistencias, saberes y afectos que reclaman su lugar en la transformacién educa-
tiva.

Ademas, la pedagogia de la desaceleracion nos invita a interrumpir el ritmo vertiginoso de la
escuela productivista, proponiendo una educacién que respete los tiempos del cuerpo, del
territorio, del asombro y del aprendizaje profundo. Esta pedagogia —como practica de resis-
tencia— se enmarca en una mirada transmoderna que privilegia la experiencia sobre la eficien-
cia, y el vinculo sobre la competencia. Tal como advierte [40], recuperar el tiempo es también
recuperar la posibilidad de resonancia con el mundo.

Igualmente, las culturas transmodernas “asumen los desafios de la Modernidad y de la Pos-
modernidad (...) pero se enfrentan desde otro lugar, desde otras culturas”. De este modo, la
educacion transmoderna articula curriculo y metodologias que integran saberes cientificos con
saberes indigenas, campesinos y populares, ni eurocéntricos ni relativistas vacios [41].

Igualmente, en esta investigacién desde una orientacidn cualitativa-documental, y basada en
las técnicas de analisis bibliométrico, regida por una logica critica y epistémica transmoderna.
Permite como técnica rastrear, recuperar y sistematizar la produccion académica en relacién
con la transmodernidad en el ambito educativo y, por el otro, es una forma de articulan en la
tematica [42].
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Conclusiones

Hacia una educacién transmoderna: Pedagogias para el cuidado, el sentido y la vida

Los hallazgos de esta investigacion nos conducen a una afirmacion clara y urgente: la transmo-
dernidad representa no solo una categoria tedrica, sino una posibilidad ética, epistemolégica y
pedagdgica para transformar la educacion desde los margenes. En ella convergen propuestas
que cuestionan las logicas del rendimiento, el extractivismo epistémico, el antropocentrismo
moderno y la colonizacién del deseo.

Por su parte, la pedagogia apofatica sugiere una educacion abierta al misterio, al silencioy a lo
que no puede ser completamente dicho ni capturado por el discurso racional. Inspirada en tra-
diciones espirituales y filosoficas no occidentales, esta pedagogia reconoce que educar no es
solo transmitir certezas, sino también cultivar el asombro y la humildad frente al saber. Desde
la transmodernidad, esto supone un giro hacia el reconocimiento de lo sagrado, lo intangible y
lo invisible en el acto pedagdgico.

El giro biocéntrico, en tanto, desplaza el eje antropocéntrico de la educacion moderna y coloca
la vida como principio ético y centro organizador de la accion educativa. Se trata de una peda-
gogia profundamente conectada con la tierra, con los ciclos vitales y con las formas de conoci-
miento originarias que ven en la naturaleza no un recurso, sino una maestra. Este giro dialoga
directamente con las epistemologias del Sur y con el pensamiento decolonial, proponiendo un
reencantamiento de la educacion desde el respeto a toda forma de existencia.

Finalmente, la eropedagogia, en el sentido que propone Jesus Urbina Cardenas, resignifica
el cuerpo, el deseo, el placer y la afectividad como dimensiones esenciales del aprendizaje.
Frente a una escuela que ha reprimido el eros bajo la légica del control y la moral disciplinaria,
la eropedagogia propone una educacién que toque la piel, el corazén y la imaginacién. En
clave transmoderna, esto implica descolonizar el deseo y despatriarcalizar el acto educativo,
reconociendo al cuerpo como territorio de saber y como espacio de resistencia.

Estas cuatro pedagogias, leidas desde una interculturalidad critica, configuran un corpus trans-
moderno que desafia las estructuras hegemonicas de la educacion moderna. No se trata de un
simple eclecticismo metodoldgico, sino de una articulacion viva y coherente entre saberes que
emergen desde contextos histéricamente excluidos: pueblos indigenas, comunidades afrodes-
cendientes, epistemologias ancestrales, practicas feministas, territorios rurales y urbanos del
Sur global.

En conjunto, estas propuestas encarnan un llamado a repensar la educacion como un proceso
de cuidado, creacién, escucha y reciprocidad. La transmodernidad educativa no busca imponer
una nueva norma, sino abrir caminos plurales, desobedientes y afectivos hacia una escuela
que abrace la vida en todas sus formas.

La transmodernidad se establece como un nuevo paradigma educativo que va mas alla de la
modernidad racionalista y del propio posmodernismo. Se significa la reconfiguracion de los
sistemas educativos en virtud de la integridad, la ética y la pluralidad, en funcién del reconoci-
miento del otro y de la equidad social. La instauracién no significa unicamente renunciar radi-
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calmente a lo anterior, sino que precisa llevar a cabo una revision que facilite la recuperacion
de lo apreciable de las tradiciones anteriores desde una perspectiva emancipadora.

La educacion transmoderna se erige como una propuesta pedagdgica que busca trascender
las limitaciones de la Modernidad y las criticas fragmentarias de la Posmodernidad, ofreciendo
un marco integrador, pluriversal y ético. Sus caracteristicas fundamentales se sostienen sobre
una mirada critica, relacional y transformadora, que pone en el centro no sélo el conocimiento
cientifico, sino también los saberes subalternos y el cuidado de la vida y el valor de la afec-
tividad en los procesos educativos. Igualmente, hay 5 aspectos fundamentales para analizar
desde la educacion transmoderna, que aportan en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion, y son los siguientes:

1. Integracion critica de saberes. La educaciéon transmoderna toma en consideracion tanto
los avances que la ciencia y la racionalidad mismas realizaron en el plano de la modernidad,
como se aunan a las historias de las culturas que han sido dejadas fuera de esta.

2. Pluriversidad y dialogo intercultural. Lejos de constituir un monélogo educativo, la trans-
modernidad, en definitiva, exige una “real e indiscutible dialéctica intercultural” donde cada tra-
dicién epistémica aporte en pie de igualdad. En este sentido, su practica concreta se traduce en
realizar espacios de aprendizaje colaborativos donde concurran posturas diversas en la forma
de debate de las distintas cosmologias indigenas frente a las teorias académicas, un proceso
que también permitira a la vez la descolonizacién del curriculo y la reivindicacién del valor de
las multiples formas de comprender el mundo.

3. Etica del cuidado y biocentrismo. Una pedagogia transmoderna resulta de manera estre-
cha la éptica con relacién a la vida en todas sus expresiones (vida, corporalidad, naturaleza,
lo humano) que la pedagdgica en cuestién postula. En este caso, inspirada en la Etica de la
Liberacion de Dussel, postula que la educacion hay que orientarla formalmente hacia la justicia
social y ecolégica y promover asi la responsabilidad gestionada con la naturaleza y las comu-
nidades humanas. Asi se vale en relacién a esta politica como puede ser la vinculacion con
proyectos de conservacion local, la de saberes ancestrales de cuidado de la Tierra, etc. Todo
ello quebranta la visién dominante de la pedagogia de lo humano en el sentido estricto.

4. Holismo y formacién integral. Abandonando la fragmentacién disciplinar, el enfoque trans-
moderno defiende la integralidad del sujeto: cuerpo, emociones, intelecto y relaciones sociales
enredados en el proceso educativo. Este enfoque permite aprendizajes experienciales —por
ejemplo, talleres artisticos en entornos naturales— que contribuyan tanto al desarrollo de com-
petencias técnicas como a la adquisicidn de valores solidarios y criticos.

5. Transformacién personal y comunitaria. Mas que transmitir contenidos, la educacion
transmoderna invita a procesos de auto-conocimiento y empoderamiento del sujeto educativo.
Desde proyectos colaborativos hasta practicas de la investigacién-accion, las y los estudian-
tes pasan a ser actores y actrices de cambio, aplicando lo que han aprendido para responder
ante las problematicas locales (pobreza, desigualdades, crisis ambiental) y generar redes de
solidaridad.

En otras palabras, la educacion transmoderna invita a articular un modelo pedagégico integra-
dor, pluriversal, ético y holistico, orientado hacia la emancipacién de personas y comunidades.
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Su logro consiste en constituir posibles maneras de aprender que reconozcan la diversidad de
saberes, educar hacia un ejercicio del cuidado de la vida y empoderar a las personas partici-
pantes como agentes de transformacion social.

Los descubrimientos del estudio dan muestra de la transmodernidad como fenédmeno de forma
singular: a raiz de las practicas comunitarias, a raiz de las transformaciones institucionales y a
raiz de la instauracién de nuevas pedagogias. Desde aqui se inicia una practica docente que
da lugar a una relacion equitativa entre docente y alumno, que se fundamenta en el dialogo, en
la co-elaboracion de saberes y en el respeto de la diversidad cultural y epistemoldgica.

Ademas, se ha determinado que el rol del docente transmoderno va mas alla de ser un simple
emisor de contenidos como una funcion de mediador hermenéutico, de critico facilitador y de
co-aprendiz, lo cual implica una profunda reflexién del modelo de formacioén pedagogica y del
curriculo que es necesario dotar de légicas mas complejas, modificables e interculturales, y
que presenta un conjunto de competencias que incluyen competencias éticas, interpretativas,
colaborativas e interculturales. La integracién en educacién necesita mas que una simple vo-
luntad institucional: se requieren politicas publicas que apunten a la transformacion estructural,
al desarrollo profesional continuo de los docentes y a la participacion activa del alumnado como
sujetos politicos en el proceso educativo.

Finalmente, se ha evidenciado que la transmodernidad no configura una simple teoria, sino
que supone una alternativa posible e imprescindible para la formacién educativa en contextos
marcados por la desigualdad, la exclusion y la cultura unica, y que la aplicacion ha de seguir
siendo parte de los proyectos de investigacion, en especial mediante investigaciones empiricas
que den fe de los efectos e implicaciones en el ambito educativo.
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