Mundo Fesc, 11 (S1) , 104-121, 2021, ISSN 2216-0353 (impreso) - 2216-0388 (Online)

La Didactica en el Proceso de Ensenanza
del Programa de Contaduria Publica de la
Universidad Francisco de Paula Santander

Didactics in the teaching process of the public accounting
program of the Francisco de Paula Santander University

2Gerson Rueda-Vera, "Henry Orlando Luna-Pereira, ‘William Rodrigo Avendario-Castro

aMagister en practica pedagdgica, gersonruedavera@ufps.edu.co, Universidad Francisco de Paula Santander,
Ctcuta, Colombia.
bDoctor en Ciencias Administrativas, henryorlandolp@ufps.edu.co, Universidad Francisco de Paula Santander,
Ctcuta, Colombia.
cDoctor en Ciencias Sociales y Humanas, williamavendano@ufps.edu.co, Universidad Francisco de Paula
Santander, Cticuta, Colombia.

Recibido: Enero 21 de 2021 Aceptado: Junio 10 de 2021

Forma de citar: G. Rueda-Vera, H.O. Luna-Pereira, W.R. Avendano-Castro, “La Didactica en el Proceso de
Ensefianza del Programa de Contaduria Publica de la Universidad Francisco de Paula Santander”, Mundo

Fesc vol. 11, no. S1, pp. 104-121, 2021

Resumen

El estudio tuvo como objetivo evaluar la incidencia de la didactica en el proceso de ensenanza del
programa de Contaduria Pdblica de la Universidad Francisco de Paula Santander. La investigacion
se contextualizé dentro del enfoque cuantitativo, el tipo fue descriptivo y correlacional. La muestra
estuvo conformada por 480 estudiantes del programa de Contaduria Publica de la Universidad
Francisco de Paula Santander. El instrumento empleado fue un cuestionario en escala Likert de
cinco alternativas para la didactica en el proceso de ensefianza. Se hallé que la didactica en el
programa de contaduria publica, trae consigo una relaciéon de ciertos significados concretos entre
las actividades realizadas en el aula de clase ya sea presencial o virtual, los aportes del docente,
las evidencias de aprendizaje que aportan los estudiantes y los diferentes elementos del proceso
formativo. Se concluyé que al aumentar la cantidad de simulaciones de situaciones problematicas en
el sector empresarial se podria incrementar la contextualizacion del aprendizaje en el programa de
contaduria publica.
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Abstract

The objective of the study was to evaluate the incidence of didactics in the teaching process
of the Public Accounting program of the Francisco de Paula Santander University. The
research was contextualized within the quantitative approach, the type was descriptive and
correlational. The sample consisted of 480 students from the Public Accounting program
at the Francisco de Paula Santander University. The instruments used was a Likert scale
questionnaire of five alternatives for didactics in the teaching process. It was found that
the didactics in the public accounting program brings with it a relationship of certain
concrete meanings between the activities carried out in the classroom, whether in person or
online, the contributions of the teacher, the learning evidences provided by the students and
the students. different elements of the training process. It was concluded that increasing
the number of simulations of problem situations in the business sector could increase the

contextualization of learning in the public accounting program.

Keywords: didactics, teaching process, public accounting.

Introduccion

Las transformaciones digitales y ecosistemas
financieros en los contextos globales,
politicos y econdémicos durante el siglo XXI,
han puesto de relieve algunos aspectos sobre
las realidades en la educacién contable.
Tienen resultados en wuna disrupcién
empresarial, economias, la sociedad, y a su
vez, para formar competencias profesionales
adecuadas. De hecho, [1] aduce que la
profundidad y velocidad de los cambios
han provocado una brecha que perciben los
estudiantes en su desempenio al final de
sus cursos sin desarrollar competencias y
practicas personales [2]. De este modo, la
naturaleza del trabajo en la alta demanda de
competencias incide en las innovaciones del
proceso de ensefianza, pues han identificado
problemas “en la estructuracion y reflexién
sobre lo pedagdgico. Algunos testimonios
sefialan que persiste una orientacién
pedagégica tradicional y conductista” [3,
p. 37]. De igual manera, este dltimo autor
argumenta que los planes de estudio estan
construidos de forma anadida y es visible
la ausencia de nucleos integradores. De
alli, que se pudieran centrar en cuestiones
tedricas para hacer frente a una creciente
complejidad.

También, la didactica utilizada por los

docentes en el nivel superior ha sido objeto
de revision, [4] advierte que existen algunas
dificultades que son el problema de los
contenidos, asi como también que las aulas
estan realmente repletas de receptores
virtuales, cuyo aforo de aplicaciéon esta
puesta en medios informaticos. Dentro de
esta perspectiva el docente universitario se
empena en seguir trabajando en sintonia
con los modelos y criterios de la primera
modernidad. Al respecto, el proceso de
enseflanza que 1mpera en los recintos
universitarios. Como regla general, es la
magistralidad de los procesos de ensenanza
y aprendizaje [5]. Por otro lado, [6] considera
que uno de los problemas que afecta la
excelencia en la docencia universitaria estan
relacionadas con el grado de aplicacién de la
did4ctica, de acuerdo con ello, se destaca lo
siguiente: “...no es sélo el hecho de transmitir
una serie de conocimientos que conforman
un saber, es tomar ese saber o el conjunto
de conocimientos y orientarlos para que
puedan ser aplicables a la vida diaria”. Otro
aspecto, en el proceso de formacién es la
evaluacion, pues existen falencias debido a la
complejidad del proceso evaluativo, muchas
veces se cae en omisiones y escenarios que
ponen en evidencia situaciones inquietantes
informales que no son resenadas [7].

Sepuede apreciar que el docente universitario
no solo esta enmarcado en la ensenanza por
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contenidos para el cumplimiento de objetivos
de aprendizaje, sino también, obviando por
la participacion y los elementos contextuales
como situaciones para fortalecer los procesos
de ensenianza y de aprendizaje. Asimismo,
la problematica también radica en el anclaje
hacia la practica de metodologias didacticas
centradas en la distribucién del saber
apoyado en el libro, es decir, el docente cumple
la funcién de transmisor de conocimientos
haciendo uso de técnicas centradas en
aprendizaje, los métodos didacticos son
memoristicos, repetitivos y dirigidos a hacer
cosas y no a conocer las cosas memoristico y
repetitivo, es decir, analisis conductual [8].

Esto, se puede ver reflejado en el area
de ciencias contables de la UFPS, donde
se perciben escenarios que crean clerta
inapetencia en los estudiantes hacia las
actividades implementadas, estrategias, y
materiales instruccionales presentados por
los docentes, debido al uso de lineamientos
conductuales reiterativos, y una didactica
globalizadora actual centrada en los
procesos y los agentes de formacién, en
la potenciacion de las tecnologias como
medios y materiales didacticos innovadores.
Al respecto, [9] sefnalan que se hace
imperiosa una revision de la didactica de
la ensenanza, pues apreciaron la necesidad
de capacitar al profesor universitario en
aspectos pedagoégicos, para lograr que
sus alumnos reciban el conocimiento
necesario y adquieran las habilidades para
transformarlo o crearlo a fin de fortalecer el
programa de contaduria publica.

Por consiguiente, esta indagacién proponer
un avance en la didactica en el proceso de
ensenanza, en la medida que los docentes
de educacion superior del area de ciencias
contables hagan uso efectivo de la diversidad
y variedad de elementos durante el desarrollo
de la catedra, con criterio metodolégico
y uso de los recursos didacticos, ya sean
tradicionales o modernos, en los ambientes
universitarios orientado hacia el “aprender-
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aprender”, entendiendo el aprendizaje
como el resultado de la construccién activa
del sujeto sobre el objeto de aprendizaje.
pues, las estrategias didacticas buscan
un papel mas activo del estudiante [10].
Puesto que, amplian el engranaje con otras
investigaciones, para potenciar procesos
flexibles a la innovacién que favorezcan a la
gestién y administracion curricular de alta
calidad al generar procesos formativos que
acerquen a los estudiantes con los problemas
y las limitaciones de las empresas, se
promueve la capacidad de la persona para
resolver problemas del contexto empresarial
[11].

En lo practico, describir el uso de las
herramientas didAacticas aplicadas en el
proceso ensenanza en la cual se puedan
identificar las  distintas  propuestas
didacticas que se plantea actualmente [12],
de 1igual manera, es necesario relacionar la
didActica en el proceso de ensenanza para la
comprension y un aprendizaje significativo
[13]. Por tanto, el objetivo de este estudio
fue evaluar la incidencia de la didactica
en el proceso de ensefianza en el programa
de Contaduria Publica de la Universidad
Francisco de Paula Santander.

Ladidactica en el proceso de ensenanza
del programa de contaduria publica en
la educacion superior

La educacion de acuerdo con [8] es una
relacion interpersonal acaecida en un marco
social, productora de modificaciones del
individuo en cuanto a su perfeccionamiento
y actuacion maxima de sus posibilidades en
un proceso dinamico entre dos personas,
una capaz de influir y otra capaz de ser
influenciada. En el ambito universitario
segun este autor, la educacién es el
resultado de la funcion educativa de la
universidad, a través de la formacién de
profesionales, donde la educacion contable
es una actividad universitaria que forma
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contadores publicos para su ulterior ejercicio
en actividades de construccién de confianza,
generacion de representaciones, analisis
y control de informacién, de acuerdo a las
condiciones del desarrollo socio-econémico
y dentro de una normatividad juridica
especifica que regula el medio social.
De igual manera, [8] argumenta que el
docente debe tener entonces un dominio de
pensamientos tedrico-practicos, pero a su
vez, ensenar la educacién contable a través
del cual el estudiante se aproxima a este
campo especifico de conocimiento por medio
de métodos didacticos dirigidos no solo a
conocer cosas sino a hacer cosas.

En este punto, la didactica esta relacionada
enla ensenanza en cuanto “para qué ensenar,
qué enseniar, como ensenar, con qué ensenar,
cémo y cuanto tiempo ensenar y como saber
de los logros alcanzados [14]. De este modo,
la didactica en el proceso de ensenanza
confluye lo intencional y lo estructural.
Es decir, lo elegido para ser ensefnado
(programa curricular) y todo aquello que el
docente es y hace para interactuar con los
estudiantes [15]. Por otro lado, la didactica
del profesor universitario de acuerdo con
[16]. Esta condicionada por los significados
y representaciones que éste tiene sobre la
didactica y de los diversos componentes
de la ensefianza para lograr una mayor
efectividad y pertinencia de este proceso.
Se vuelve relevante entender la didactica en
los campos establecidos de la planificacién,
los objetivos de la ensefianza, la asignatura,
los métodos y los medios originados por el
programa de las carreras de los estudiantes,
pero tiene sentido distinguir que, en el
proceso de ensefianza, los estudiantes
corrientemente efectian las demandas de
los profesores.

Al respecto, [17] sefiala que competencias
didacticas en la docencia universitaria
comprende:
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a) Competencia  planificadora, que
constituye las ideas pedagégicas de los
docentes, conocimientos disciplinarios y la
experiencia didactica, dado que establece
la capacidad de planificar el programa,
organizacion contenidos y la seleccion de las
estrategias de ensefnanza, de aprendizaje y
de evaluacidn;

b) Competencia didactica de los contenidos,
refiere seleccién, secuenciacién y
estructuracién didactica de los contenidos
disciplinares;

c) Competencia comunicativa, la cual es
inherente a rol del docente; enfatiza la
capacidad para transmitir la informacién
y conocimientos, de este modo, requiere
manejo de las herramientas de tecnologia de
informacién y comunicacion;

d) Competencia metodoldgica, comprende la
gestidén docente, organizaciéon de los espacios
de aprendizaje que posibiliten ambientes
de aprendizaje (el aula) y actividades
académicas;

e) Competencia comunicativa y relacional,
da cuenta de la interaccion docente—
alumno en cualquier modalidad educativa, y
dependiendo del rol que asuma el docente en
el aula y;

f) Competencia tutorial, concebida como
una forma de atencién educativa donde el
profesor apoya a un estudiante o a un grupo
de estudiantes de una manera sistematica.
En la tutoria se propicia una relaciéon de
acompanamiento pedagoégica del docente
durante la formacién de los estudiantes o
ante el grupo.

De esta manera, la praxis docente trasciende
de una labor en el aula a una practica social,
objetiva e intencional entre el proceso de
ensenanza y la didactica, que interviene
en los significados, percepciones y acciones
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de los agentes implicados en el proceso. Es
decir, como objeto especifico de la técnica y
la ensenanza al incentivar, orientar, mediar
y guiar a los alumnos en sus aprendizajes

[18] considera que, en el proceso de
formacién del contador publico colombiano,
las interacciones tanto de docentes como de
estudiantes implicara abordar y reflexionar
en torno a la didAactica, entendida como el
gjercicio de ensefanza aprendizaje en la
educaciéon universitaria donde el docente
y el estudiante cuentan con multiples
opciones, técnicas y herramientas en
procura de cumplir con los lineamientos de
las instituciones educativas. Por ello, [19, p.
24] piensa que las estrategias de ensenanza
mas efectivas en area contable universitaria,
“presupone el dominio de un conjunto de
conocimientos, y la utilizacion de métodos
y técnicas cientificas, para que los mismos
puedan ser transmitidos a los estudiantes”.

En el cual los “recursos didacticos en la
ensefanza universitaria conlleva entonces,
a que los docentes de educacién superior
hagan uso efectivo de la diversidad y variedad
de elementos durante el desarrollo de la
catedra” [20 p. 12], como instrumentos de
soporte en el proceso ensenanza-aprendizaje;
con criterios en la metodologia empleada de
manera estructurada y sistematica dirigido
a desarrollar conocimientos, habilidades y
otras capacidades. De acuerdo con [19] las
estrategias de ensenanza en la materia
Contabilidad pueden ser disenadas de tal
manera que estimulen a los estudiantes
a observar, analizar, opinar, formular
hipédtesis, buscar soluciones y descubrir el
conocimiento por si mismos o procurar la
transferencia de informacién o conocimiento,
Esta autora, precisa que entre las estrategias
postinstruccionales el docente puede utilizar:

a) Leccion Magistral con un estilo narrativo-
interrogativo, para implicar a los estudiantes
a dar respuestas a crear nuevas preguntas.
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b) Trabajo en equipo, donde las tareas
elaboradas por los equipos pueden exponerse
luego de las siguientes formas: foros,
asambleas, elaboracion de documentos,
paneles, presentacion expositiva-dialogada.

c) El estudio de casos, pues aporta a
cada estudiante el saber de la indagacién
y la critica a lo actuado, generando asi un
nuevo marco de continua mejora. Se plantea
aqui, que el aprendizaje sea “colaborativo”.

d) la sintesis; e) los mapas mentales como
estrategia instruccional meta cognitiva para
propiciar un aprendizaje significativo;

e) -El portafolio, es una herramienta
importante para el docente debido a que le
permite valorar las competencias que va
desarrollando en el estudiante durante el
proceso de aprendizaje.;

f) Las analogias, facilita la visualizacion de
los conceptos tedricos abstractos y permite
organizar y contextualizar la informacién,
mejorando de esta manera su recuerdo.
En esa misma linea se puede decir que la
fase inicial en cuanto a la analogia permite
construir el conocimiento y desarrollar el
pensamiento creativo la cual contribuye
a que el estudiante tenga un aprendizaje
significativo y;

g) Las redes semanticas, cubre funciones
como, deteccibn de la informacién
principal, conceptualizaciéon de contenidos,
delimitacién de la organizacién, estructura
e interrelaciones entre dichos contenidos, y
mantenimiento de la atencién y motivacion,
ya que es una forma de simbolizar la
memoria y la comprension del lenguaje del
ser humano.

Estas estrategias actualmente se realizan
en el contexto digital, debido al ajuste
curricular constante y proliferacién de la
formacién profesional a través de espacios
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virtuales [18], las cuales permiten al igual
que en la presencialidad centrarse en el
acto educativo dentro y fuera del aula
para encontrar oportunidades de mejora
que ayuden al maestro a realizar un
acompanamiento efectivo en el desarrollo
de las competencias y la generacién del
conocimiento por parte de los estudiantes.
De hecho, dirige el proceso de formaciéon en
su aspecto general independientemente de
la disciplina [21].

Pero considerando, la recomendacién de
[8] que debe adecuarse un cambio de
la retencién-habilidad gradualmente en un
proceso de implementacién desarrollando
un trabajo de sensibilizacién de los agentes
del proceso de ensenanza-aprendizaje
(profesores, estudiantes, Institucién)
y de adaptaciéon de medios del mismo
(material bibliografico, nueva planeacion
de la ensefianza-aprendizaje, ayudas
audiovisuales, comunicacién con centros de
informacién, etc.). Donde no solo sea el hacer
sl no se opta por una educacién para un
saber capaz de hacer a través de la creacién
y aplicacién de instrumentos tecnol6gicos,
porque la tecnologia no son artefactos, son
aplicaciones de conocimiento cientifico a
procesos productivos y entraiia una conexién
mas intensa que la aplicacién de principios
en procedimientos.

Materiales y métodos

Durante el proceso investigativo se considero
el enfoque cuantitativo; puesto que con la
recoleccion de datos se prueban hipdtesis con
base en la medicién numérica y el analisis
estadistico, con el fin establecer pautas
de comportamiento y probar teorias [22].
Por ello, se abordé6 el tipo de investigacién
descriptiva y correlacional, ya que podria
comprender la descripcion, registro, analisis
e interpretacion de la naturaleza actual
la didactica en el proceso de ensefnanza
del programa de contaduria publica de la
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Universidad Francisco de Paula Santander,
y la composicion o procesos de los fenémenos
el cual esta siendo observado, sin intervenir
o manipular las variables existentes [23].
Ademas, esta indagacién también tiene como
“...propdsito mostrar o examinar la relacién
entre variables o resultados de variables”
[24, p. 114]. Es decir, intenta conocer la
relacion o grado de asociacién que existe
entre la didactica y el proceso de ensefianza
con las disposiciones establecidas para el
programa de Contaduria Publica. Al mismo
tiempo, la investigacion se desarroll6 en tres
fases: disefio de la investigacion, recoleccién
de informacién, analisis y desarrollo

Diseno de la investigacion

Para el proyecto, la poblaciéon consta de 1600
estudiantes pertenecientes al programa
de Contaduria Publica de la Universidad
Francisco de Paula Santander de la Ciudad
de Cucuta. La muestra es un subconjunto
de los elementos tomados del universo. Por
ello, se aplicé para el estudio una muestra
probabilistica, ya que todos los elementos de
la poblacién tienen una misma probabilidad
de ser elegidos [22]. De este modo, el
resultado corresponde a una muestra de 480
estudiantes del programa de Contaduria
Publica de la Universidad Francisco de
Paula Santander, con una heterogeneidad de
50%, un margen de error de 4,92 y nivel de
confianza de un 99%.

Variables

Las variables estudiadas en el presente
estudio son: la didactica y el proceso de
ensefianza en el programa de Contaduria
Publica de la UFPS. De alli que, la variable
independiente es la didactica por ser una
actividad que esta ligada a la personalidad,
disposicion y conocimiento del docente.
Mientras que, en la indagaciéon se tiene
como variable dependiente el proceso de
ensenanza debido a que este puede cambiar
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de acuerdo al ambiente,
herramientas y ayudas que
para mejorar el aprendizaje. Entretanto,
la variable interviniente esta relacionada
con las disposiciones establecidas para la
Contaduria Publica por parte del gobierno
en cuanto a las normas contables que aplican
en el pais.

materiales,
se utilicen

Hipotesis

Las hipoétesis correlacionales especifican las
relaciones entre dos o mas variables [22]. Por
ello, se plantea las siguientes suposiciones:

* HO: No existe relacién entre la didactica y
el proceso de ensefnianza en el programa de
contaduria publica.

* H1: Se espera encontrar una relacién
positiva entre la didactica y el proceso de
ensefianza en el programa de contaduria
publica.

* Hipétesis de investigacién de relacion:
Las variables de la didActica y el proceso
de ensefianza en el programa de contaduria
publica estan relacionadas

Recoleccion de la informacion

Para la recoleccion de informacién en
la investigacién, se auto administré
una encuesta que estaba compuesta
por 16 preguntas considerando cinco (5)
alternativas de respuestas: Siempre, Casi
siempre, A veces, Casl nunca, Nunca. De
alli, fue necesario aplicar dos métodos que
permitieran observar la exactitud que tiene
el instrumento al momento de tomar la
informacién del contexto. El coeficiente de
Alfa de Cronbach y la prueba piloto, con el
proposito de determinar si el instrumento es
fiable y puede hacerse mediciones de forma
estable y consistente, donde la prueba piloto
fue a aplicado a quince (15) estudiantes,
se hizo necesario realizar ajustes en las
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preguntas 9, 10 y 11 y el coeficiente de Alfa
de Cronbach fue de 0,862

Analisis y desarrollo

Una vez recopilada la informacion a través
de la aplicacién del instrumento de medicién
de datos, el analisis fue necesario realizarlo
en dos partes: La primera parte correspondi6
a un analisis de estadistica descriptiva
y la segunda a un analisis estadistico de
tipo inferencia - correlacional. Luego se
ordenaron de forma estadistica utilizando
graficos o histogramas para realizar la
interpretacion de la realidad obtenida.
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Resultados
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Analisis descriptivo de la didactica en la ensenianza del programa de contaduria

publica

Tabla I. Actividades realizadas en el Aula

Items

Alternativas fr %

Siempre 38 7.92%
Casi siempre 130 27,08%
1. ;Se realizan exposiciones? A veces 245 51,04%
Casl nunca 67 13,96%
Nunca 0,00%
Siempre 53 11,04%
Casli siempre 326 67,92%
2 ;Se realizan talleres en clase? A veces 1 3.96%
Casi nunca 82 17,08%
Nunca 0 0.,00%
Siempre 5 1.04%
Casli siempre 110 22.92%
3 ;Se realizan actividades ludicas? A veces 197 41,04%
Casi nunca 154 32,08%
Nunca 14 2,92%
Siempre 29 6.04%
Casi siempre 138 32,92%
4 ;Se realizan actividades de comprensién lectora? A veces 211 43,96%
Casi nunca 32 17 08%

Actividades realizadas en el Aula

Nunca 0 0.00%

La Tabla I, muestra la informacion de
los items del 1 al 4, relacionados a las
actividades realizadas en el Aula por
parte de los docentes para el desarrollo del
proceso de ensefianza. Se encontrd que para
el item 1, entre las alternativas siempre,
casl siempre y a veces que el 86,04% de los
encuestados utiliza la exposicion. En el caso
del item 2, el 78,96% de los docentes siempre
y casl siempre tiene un uso de los talleres
en clase. Mientras que el 17,08, dijo que casi
nunca utiliza dicha estrategia y un 3,96 a
veces lo hace. Respecto al item 3, el 41,04%
a veces aplica actividades ludicas, mientras
que un 35,00% dijo que nunca y casi nunca
realizan estrategias lidicas y un 23,96%
manifesté que siempre y casi siempre las
aplica en sus clases. En lo relativo al item 4,
el 43,96 expresd ejecutar a veces actividades
de comprensién lectora. El resto de los
encuestados dijeron que un 38,96%, siempre
y casl siempre las efectiian y un 17,08% casi
nunca.

Atendiendo los items 1, 2, 3 y 4, pareciera
que los docentes de la carrera contable de
la UFPS, contradicen el punto de vista de

Rojas & Sanchez, (2016), sobre el dominio
que impera en los recintos universitarios
sobre de la magistralidad en el proceso
de ensenanza. Dado que se evidencia una
didactica que permite mejorar el dominio
de la expresién oral, con casos practicos,
actividades lidicas y comprension lectora.

De esta manera, el estudiante podria
tener un manejo de auditorios al realizar
exposiciones, a su vez, cumple con el
enfoque del docente y temas propuestos
en el contenido programatico, la cuales
busca incrementar la capacidad cognitiva,
generando un pensamiento critico, pero
poco usa un contexto diferente que mejore
la absorcién del conocimiento al efectuar
actividades lidicas. Aunque, transferir una
sucesién de conocimientos que conforman
un saber, requiere una diligencia didactica
aplicables a la vida diaria del estudiante
de contaduria para superar los problemas
en el proceso de la ensenanza [6]. Por ello,
este proceso se acompana con simulaciones
de casos practicos de la realidad en espacios
controlados o no para generar ambientes de
aprendizaje adecuados con el propésito de
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incrementar los saberes de los estudiantes para ir alejandose los criterios y modelos de la

primera modernidad [4].

Tabla II. Aportes del docente

Items Alternativas fr %
Siempre 274 57,08%
Casi siempre 206 42,02%
5 Facilita el contenido programatico? A veces 0 0.00%
Cas1 nunca 0 0,00%
Numnca ] 0,00%
Siempre 34 7.08%
Casi siempre 374 77,92%
6. (Facilita guias sobre la temdtica a desarrollar? A veces 72 15,00%
Casi nunca 0,00%
Nuiica 0,00%
Siempre 24 5,00%
Casi siempre 101 21,04%
7. (Facilita la bibliografia del tema? A veces 302 62,92%
Casi nunca 53 11,04%
% Nunca 0,00%
né Siempre 87 18.13%
= Casi siempre 283 58.06%
; 8. ;Facilita instructivos para la presentacion de trabajos? A veces 91 18.96%
5 Casi nunca 19 3,96%
z Nunca 0 0,00%
Los items del 5 al 8 mostrados en la Tabla informacién y conocimientos, requiere

II, dan cuenta sobre el aporte del docente en
la ensenanza del programa de contaduria
publica. Donde se comprobé que en el item 5,
el 100,00% de los participantes consideraron
que slempre y casl siempre facilitan el
contenido programatico. Entretanto, en el
item 6, el 85,00% indicaron que siempre y casi
slempre proporcionan guias sobre la tematica
a desarrollar, el resto de los encuestados
dijeron que a veces la suministran (15,00%).
Asimismo, en los items 7 y 8, el 88,00%
respectivamente indicaron que siempre y
casi siempre facilitan la bibliografia del tema
(83,96%) e instructivo para la presentacién
de trabajos (77,99%).

Lo hallado en los items 5, 6, 7y 8, evidencia
que los docentes no solo comparten el
contenido pragmatico de la asignatura, sino
que permiten que los estudiantes aborden los
temas con anticipacién a través de diferentes
dispositivos didacticos como la guia en
la cual se encuentra lo relacionado con el
material bibliografico. De este modo, en el
presente estudio se demuestra competencia
comunicativa favorable inherente al rol
docente para llevar a cabo estos procesos,
pero la capacidad para transmitir la

manejo de las herramientas de tecnologia de
informacién y comunicacion [17].

Esto, establece maneraclaraunosparametros
entre lo intencional y lo estructural [15], en
el desarrollo de las actividades propuestas
antes de la clase, lo cual coincide con el
punto de vista de [18] quienes piensan que
en el ejercicio de ensenanza aprendizaje del
contador publico colombiano, el docente y el
estudiante cuentan con multiples opciones,
técnicas y herramientas en procura del
proceso de formacién. Donde, lo didactico
del docente universitario esta condicionada
por los significados y sus representaciones
sobre la misma [16]. Por tanto, existe una
incidencia en las ideas pedagoégicas de los
docentes, y, por ende, en su competencia
planificadora [17], por ello, habria que
preguntarse si los docentes del programa de
contaduria publica estarian en la capacidad
de asumir las nuevas tendencias educativas
como aulas invertidas o apoyar los procesos
de aprendizajes mediados por las TIC de
manera pedagbgica.
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Tabla III. Evidencias de aprendizaje que aportan los estudiantesg

Items

Alternativas ir %

Siempre 177 36,88%
Casi siempre 197 41.,04%
9. ;Entrega escritos argumentativos para calificarlos? A veces 77 16,04%
Casi nunca 29 5.04%
Nunca 0 0,00%
Sicmpre 48 10.00%
Casi siempre 254 52.92%
1. gPariicipa en clase argumeniando de manera verbai sobre ef iema? A veces i78 37.08%
Casl nunca 0 0.00%
Nunea 0 0,00%
Siempre 0 0,00%
Casi siempre 278 57,92%
11. ;Genera soluciones a partir de los casos propuestos en el aula? A veces 106 22,08%
Casi nunca 67 13.96%
Nunea 29 6.04%
Siempre 235 48.96%
12, ;Entrega compromisos académicos en la plataforma wvirtual Lt slempre ESO 21168
institucional? s v?ces 33 11,04%
Casi nunca 43 8.96%
Nunca 19 3,96%

Cvidencia de aprendizaje que aportan los esmidiantes

La Tabla III, muestra el siguiente analisis:
Para los items del 9 al 12, relativo a las
evidencias de aprendizaje que aportan
los estudiantes. Donde los docentes
encuestados expresaron para el item 9,
que los estudiantes siempre y casl siempre
(77,92%) y a veces (16,04%) entregan escritos
argumentativos para calificarlos. Mientras
que, en el item 10, dichos docentes dieron
a conocer que el 62,92% de sus estudiantes
silempre y casl siempre participa en clase
argumentando de manera verbal sobre el
tema y otro grupo de ellos a veces (37,08%)
lo hacen. Entretanto, que en el item 11 estos
encuestados dijeron que el 57,92% de sus
educandos casi siempre generan soluciones
a partir de los casos propuestos en el aula,
otro a veces (22,08%) y casi nunca lo hacen
un 13,96%. Por otro lado, en el item 12,
estos participantes indicaron que el 76,04%
de sus discentes siempre y casl siempre
entregan los compromisos académicos en la
plataforma virtual institucional. El resto de
ellos, a veces (11,04), casi nunca (8,96%) y
nunca el 3,96.

En virtud de los resultados obtenidos de
los items 9, 10, 11 y 12, se observa que
la didactica utilizada en el proceso de
ensenanza del programa de contaduria
contable por parte del docente, busca que
los estudiantes se comprometan a construir

su propio conocimiento a partir de un alto
porcentaje de escritos argumentativos,
manifestaciones verbales y simulacién de
escenarios cotidianas de los entes econémicos
lo cual permite que se generen diversas
soluciones desde el conocimiento adquirido y
bajo el acompanamiento de los maestros, a
parte de la entrega de compromiso, que gira
en torno a la entrega de textos, participacién
en foros, descarga de materiales didacticos
para el desarrollo de las asignaturas; por
otra parte existe un porcentaje minimo
renuente al uso de los recursos virtuales que
estan a su disposicion.

Lo que indica, que durante el proceso de
ensefianza, los docentes pudieran exigir
unos estandares académicos establecidos
con relacion al tipo de redacciones que deben
generar los estudiantes y que son bastante
utilizados en las diferentes asignaturas
orientado hacia el aprender- aprender
[10], entendiendo la ensenanza como la
consecuencia de conocimiento por medio de
métodos didacticos dirigidos la instruccion
de conocer y hacer cosas [8], en cuanto “para
qué ensenar, qué ensenar, como ensenar, con
qué ensefnar, como y cuanto tiempo ensenar
y cémo saber de los logros alcanzados [14],
con lo cual se demuestra lo pedagdgico en la
ensefnanza requiere competencia didactica y
metodoldogica [17].
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Tabla I'V. Aspectos generales del proceso formativo

Items Alternativas fr %
Siempre 168 35,00%
Casi siempre 312 65.00%
13. (Las evaluaciones estin acorde con los temas desarrollados? A veces 0,00%
Casl nunca 0 0.00%
Nunca 0,00%
Siempre 125 26,04%
Casi siempre 249 51,88%
E 14. ;Los docentes dan respuesta a las inquietudes propuestas? A veces 17 16.04%
E Casl nunca 29 6,04%
£ Nunca 0 0,00%
% Siempre 87 18.13%
2 Casi sicmpre 230 47,92%
E‘- 15. ¢ Se utiliza el material bibliografico que posee la institucion? A veces 96 20,00%
4 Casi nunca 67 13,96%
£ Nunca 0 0,00%
o Siempre 211 43.96%
;"'L Casi siempre 178 37.08%
E 16. ;Se utiliza el correo electromco para compartir informacion? A veces 91 18.96%
g Casi nunca 0 0,00%
Z Nunca 0 0,00%

LaTablalV, da aconocer el analisis relativo a
los aspectos generales del proceso formativo,
donde se encontrd para el item 13, que el
100,00% de los encuestados expresaron
que siempre y casi siempre las evaluaciones
estan acordes con los temas desarrollados.
Mientras, que en el item 14, se confirmé que
entre las alternativas siempre y casi siempre
el 77,92% los docentes dieron respuestas a
las inquietudes propuestas, el resto a veces
(16,04%) vy el 6,04% casi nunca. Entretanto,
en el item 15, los participantes declararon
que siempre y casi siempre (66,05%) utiliza
el material bibliografico que posee la
institucién, otros indicaron que a veces lo
usan (20,00%) y el resto casi nunca (13,96%).
Lo que coincide con el item 16, donde los
docentes manifestaron que siempre y
casi siempre (81,04%) se apoyan correo
electronico para compartir la informacién,
el resto a veces (18,96%) lo usa.

Estos resultados (items 13 al 16),
demuestran que los docentes del programa
de contaduria publica de la UFPS, mide
el nivel de aprendizaje en funcién del
desarrollo de las unidades establecidas para
las diferentes asignaturas. Ademas, dichos
educadores estan prestos a dar respuestas
a las inquietudes e interrogantes que los
estudiantes pueden tener con referencia a
los contenidos académicos abordados, dando

uso razonable de estos recursos para mejorar
el acceso al conocimiento, de tal manera
que incitan a los educandos a prestar
atencién, razonar, a considerar, enunciar
suposicién, indagar soluciones y descubrir
el conocimiento por si mismos o gestionar la
transmision de informacién o conocimiento
[19]. Aunque, se observa que dichos docentes
tienen una tendencia a la utilizacién del
correo electrénico como herramienta que
permite el acceso al material bibliografico
complementario que se comparte en aras
de mejorar la contextualizacion de los
diferentes temas que estan incorporados
en las unidades a desarrollar, las cuales se
contraponen al punto de vista de [8] quien
sostiene que conviene efectuar un cambio
de la retencién-habilidad por parte de los
actores del proceso de ensenanza-aprendizaje
y de adaptacion de material bibliografico,
planeacién y atencién de herramientas
tecnolégicas para lograr que los estudiantes
asimilan y acomodan los conocimiento
necesario y adquieran las habilidades para
fortalecer el programa de contaduria publica

[9].
Analisis Inferencia Correlacional
Con la informacién ordenada y clasificada

se realiza el cruce de variables a través de
las tablas de contingencia, donde se puede
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reflejar el analisis de significancia aproximada, permitiendo observar estadisticamente el
nivel de asociacién que tienen los items que componen el instrumento de recoleccién de
informacion.

Tabla V. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan exposiciones y Evidencias de aprendizaje que aportan los estudiantes: Participa en

clase argumentando de manera verbal sobre el tema

Valor Errot tip. asint.® T aproximada® Sig. Aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall (th) 0,736 0017 26,298 0.021
Gamma 0.736 0.017 26,298 0,021
Medida de acuerdo Kappa 0,544 0,029 18.266 0.016
N de casos validos 480

En el analisis estadistico en la Tabla V, con respecto a la participacién en clase argumentando
de manera verbal sobre el tema. Los resultados manifestaron, por un lado, que la exposicién
en el aula de clase correlaciona positivamente (buena) con las evidencias de aprendizaje de
participaciéon argumentando de manera verbal sobre el tema (p< 0,05). En ese sentido, el valor
estadistico (p=0,021) se encuentra por debajo de 0,05 y el coeficiente de correlaciéon Tau-b
de Kendall de estas dos variables es de 0,736, donde se encontré6 moderada concordancia
(kappa=0,544), lo que representa un porcentaje de acuerdo del 54,4%. De alli, que exista una
buena asociacién (gamma=0,736) entre los items observados, lo cual indica una relacién entre
las variables, debido que a mayores actividades en el aula con exposiciones en programa de
contaduria publica mayor seran las evidencias de aprendizaje en cuanto a la participaciéon
en clases argumentando de manera verbal sobre el tema.

Tabla VI. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan talleres en clase y Evidencias de aprendizaje que aportan los estudiantes: Genera

soluciones a partir de los casos propuestos en el aula

Valor Error tip. asint.? T aproximada® Sig. Aproximada
Tau-b de Kendall (tb) 0304 0.018 17.946 0,014
Ordinal por ordinal
Gamma 0,304 0,018 17,946 0,014
Medida de acuerdo Kappa 0,285 0,031 11,187 0,009
N de casos vilidos 480

En la Tabla VI, se comprob6 que la de acuerdo del 28,5% (kappa=0,285).
probabilidad asociada al analisis (p) se
encuentra por debajo de 0,05, en este caso es
el de 0,014, por otra parte, el coeficiente de
correlacién (tb) paralasvariables es de 0,304,
lo que muestra que hay una baja correlacién
entre variables estudiadas. Estos resultados
pudieran dar cuenta que hay una correlacién
positiva en la relacién de las variables, que
pudieran revelar, aunque no esta inequivoco,
que a mayor uso de talleres como actividad
didactica realizada en clases se pueden
obtener mejores resultados en proceso de
ensenanza de los problemas empresariales
que se puedan simular con casos practicos
los estudiantes de contaduria publica de la
UFPS, debido que aumentan las evidencias
de aprendizaje. Pero con baja concordancia
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Tabla VII. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan actividades de comprensién lectora y Evidencias de aprendizaje que aportan los

estudiantes: Entrega escritos argumentativos para calificarlo

Valor Frror tip. asint.2 T aproximada® Sig. Aproximada
Bl gz ondinal Tau-b de Kendall (tb) 0,607 0.040 41,306 0,038
(Gamma 0,607 0,040 41,306 0,038
Medida de acuerdo Kappa 0,165 0,006 7.074 0,004
N de casos validos 480

La Tabla VII, refleja una correlacion con un valor p < 0,05, donde p=0,038, y un Tau-b de
Kendall (tb) igual a 0,607, lo que se traduce en una correlacién, donde existe una buena
asociacién (gamma=0,607) entre los items observados. Para tal efecto los resultados
evidencia una relacién entre las variables, ya que a superior actividades didacticas de
comprensién lectora en el programa de contaduria publica para desarrollar aspectos propios
de la habilidades de lectoescritura mayor sera la capacidades de redacciéon al momento de
generar escritos argumentativos dentro del proceso de ensefianza, aunque con un porcentaje
muy bajo (16,5%) en la concordancia de acuerdo (kappa=0,165) para incrementar el 1éxico y la
interpretacion de textos en las diferentes areas del conocimiento del programa en cuestion.

Tabla VIII. Aportes por parte del docente: Facilita guias sobre la tematica a desarrollar y Aspectos generales: Las evaluaciones estan

acorde con los temas desarrollados

Valor Error tip. asint.? T aproximada® Sig. Aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall (th) 0431 0zl 11,906 0,009
Gamma 0431 021 11,906 0,009
Medida de acuerdo Kappa 0,084 032 3.081 0,002
S P T A0

o 08 €As0S VallGos Sait

En la Tabla VIII, se encontré correlacién con el valor p< 0,05, siendo el valor p igual a 0,009,
ademas, la relacién encontrada es de 0,0431 en el Tau-b de Kendall (tb) y una asociacién en
la misma de gamma=0,431, pero con un valor de concordancia muy baja de un 0,84%. Lo
que se inflere que existe una asociaciéon moderada en la correlacion del aporte del docente
en la entrega de textos y guias didacticas con referencia si incluye los temas abordados al
momento de medir de manera cuantificable las competencias propuestas en las evaluaciones
propuestas en el proceso de ensenanza. Lo que indica que a mayor aporte didactico del
docente mayor seran temas desarrollados en las evaluaciones dentro del programa de
contaduria publica.

Tabla IX. Aportes por parte del docente: Facilita la bibliografia del tema y Aspectos generales: Se utiliza el material bibliografico que posee

la institucién

Valor Error (ip. asint.? T aproximada® Sig. Aproximada
Ordinal por andinal Tau-b de Kendall (th) 0,463 0,015 22,969 0,020
Gamma 0.463 0,015 22,969 0,020
Medida de acuerdo Kappa 0,252 0,008 11316 0.009
N de casos validos 480

En la Tabla IX, se demostré que existe una correlacién con un valor p < 0,05, lo que se
traduce en correlacién positiva significativa moderada (th=0,463), que simboliza entonces
que existe una asociacion moderada (gamma=0,463) entre los items observados. Al cruzar
las variables se puede afirmar que existen una relacién, ya que los docentes que facilitan
bibliografia dentro del desarrollo de las asignaturas, las cuales estan facilitando una posible
utilizaciéon del material bibliografico que posee la institucién, situacion que da con un
porcentaje bajo (25%) en la concordancia de acuerdo (kappa=0,252) en el uso de los recursos
dispuestos para que se pueda dar en mejor forma el proceso de formacion.
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Tabla X. Aportes por parte del docente: Facilita instructivos para la presentacién de trabajos y Aspectos generales: Los docentes dan

respuesta a las inquietudes propuestas

Valor Error tip. asint ? T aproximada® Sig. Aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall (th) 0.494 0,014 20.300 0.018
Gamma 0.494 0,014 20,300 0.018
Medida de acuerdo Kappa 0,382 0,011 17,363 0,015
N de casos validos 480

En la Tabla X, se evidencié que el valor p < 0.05, donde p es igual a 0,018, lo que se traduce
en correlacién. La misma es moderada en la correlacion (th=0,494) y en la asociacién entre
los items observados (gamma=0,494), con un porcentaje del 38,2% en la concordancia de
acuerdo (kappa=0,382). Lo que simboliza entonces que existe una relacion moderada al
dejar estructurado los instructivos para presentar trabajos como aporte didactico por parte
del docente y las respuestas que dan los docentes a las inquietudes propuestas por sus
discentes. De alli que existe una correspondencia, puesto que a mayor evaluacién formativa
por parte del docente como aporte didactico sobre la presentacién de los trabajos para las
diferentes unidades académicas que componen las asignaturas en el programa de contaduria
publica menor es el porcentaje de inquietudes que debe resolver el docente en el proceso de
ensenanza permitiendo de esta manera que exista mayor probabilidad de dar respuesta a
las dudas que se generan en clase.

Tabla XI. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan exposiciones y Evidencia de aprendizaje que aportan el estudiante: Genera

soluciones a partir de los casos propuestos en el aula

Valor Error tip. asint.2 T aproximada® Sig. Aproximada
Gl porandiial Tau-b de Kendall (th) 0,994 0.068 72,800 0,070
Gamma 0,994 0.068 72,800 0,070
Medida de acuerdo Kappa 0,851 0,033 51.865 0,050

A da cacas validas aan
o G CasO5 VARG Fou

Se refleja una correlacion con un valor p > 0,05 en la Tabla XI, lo que se demuestra una
correlacién positiva muy alta (th=0,994) con respecto a la relacién que existe entre las
exposiciones como estrategia didactica y la generacion de soluciones a partir de casos
propuestos en el aula de clase. Donde se encontré que existe una asociacién muy alta
(gamma=0,851) entre los items observados.

Esto expresa una relacién que a mayor realizacién de exposiciones como estrategia didactica
mayor es la generacién de soluciones a partir de casos propuestos en el proceso de ensenanza
con un porcentaje de 858,1% en las medidas de acuerdo (kappa=0,851) para reforzar las
habilidades comunicativas y de expresion dando confianza en el manejo de escenarios en los
cuales se simulan entornos empresariales.

Tabla XII. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan actividades lddicas y Evidencia de aprendizaje que aportan el estudiante: Participa

en clase argumentando de manera verbal sobre el tema

Valor Error tip. asint.® T aproximada® Sig. Aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall (1) 0,879 0,066 60,800 0,067
Gamma 0,879 0,066 69,800 0,067
Medida de acuerdo Kappa 0,851 0,054 52,865 0,051
N de casos validos 480

La Tabla XII, referente a la realizaciéon de actividades lidicas en el aula de clase y la
participacién en clase argumentando de manera verbal sobre el tema como evidencia de
aprendizaje. Se encontr6 que el valor p > 0,05, dado que p es igual a 0.067, lo que se traduce
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en una muy buena correlacién NO significativa (th=0,879) y una No asociacién muy alta
entre los items observados (gamma=0,879), con un porcentaje del 85,1% en la medida de
acuerdo (kappa=0,851). De este modo, se considera que No existe relacién entre la didactica
y el proceso de ensefianza en el programa de contaduria publica en cuanto que el desarrollo
de las actividades académicas el aspecto lidico muestra poca utilizacién, ya que no podria es
un elemento fundamental para conceptualizaciones que permitan cognitivamente ampliar
las destrezas para argumentar de forma verbal temas relacionados con la profesién contable.

Tabla XIII. Actividades realizadas en el Aula: Se realizan actividades de comprensién lectora y Aspectos generales: Las evaluaciones estan

acorde con los temas desarrollados

Valor Error tip. asint.? T aproximada® Sig. Aproximada
T - Tau-b de Kendall (th) 0483 0,024 32,161 0,022
Gamma 0485 0,024 32,16l 0,022
Medida de acuerdo Kappa 0,177 0.011 14,016 0,012
N de casos validos 480

La Tabla XIII., muestra una correlacion
con un valor p < 0,05, siendo el valor de p
igual a 0,022. Ademas, se determindé una
correlaciéon positiva moderada (th=0,485)
y una asociacion moderada entre los
items (gamma=0,485). Estos resultados
demuestran que existe una relacién entre
el cruce de las variables estudiadas. De
este modo, a mayor ejecucién en el aula
de actividades de comprension lectora
como estrategia didactica mayor sera la
correspondencia de las unidades que se
deben abordar en las asignaturas, para
complementar los textos aplicados que
evidencian la inclusion de los temas al
momento de realizar la evaluaciéon, aunque
esta relacién posee una muy baja medida
de acuerdo en el valor de kappa=0,117, es
decir, una muy baja concordancia con un
porcentaje del 17,7% tener en cuenta que
las actividades de comprensiéon lectora
(didactica) con el respecto a las evaluaciones
de los temas en el proceso de ensenanza .

Por Gltimo, a manera de discusion y teniendo
en cuenta la hipétesis de investigacién
planteada. Se rechaza la hipdtesis nula
(HO), para aceptar la hipétesis alternativa
(H1) ya que se ha encontrado que la didactica
esta significativamente relacionada con
el proceso de ensenanza en esta poblacién
objeto de estudio. Con lo cual se da respuesta

objetivo de esta investigacion, con lo cual
se determind que existe una relacién entre
la didactica y el proceso de ensefanza
del programa de contaduria publica de la
Universidad Francisco de Paula Santander.

Cuando se ve esta concordancia desde
el punto de vista de la didactica en el
programa de contaduria publica, trae
consigo una relacion de ciertos significados
concretos de la didactica del profesor
universitario [16]. Kl equilibrio entre las
actividades realizadas en el aula de clase
ya sea presencial o virtual, los aportes del
docente, las evidencias de aprendizaje que
aportan los estudiantes y los diferentes
elementos del proceso formativo. Entiendo
que existe una especificidad de la didactica
en el proceso de ensefianza del programa de
contaduria publica, que radica en la relacién
de lo que es propio o caracteristico con el
contenido, la ensefianza de la materia que se
imparte y el aprendizaje de los estudiantes,
las interacciones, los métodos y el contexto
de esa area de conocimiento. De este modo,
la didactica en el proceso de ensefianza
del programa de contaduria publica,
debe tener en cuenta no solo el desarrollo
cognitivo de los sujetos en formaciéon sino
las habilidades de los docentes para que la
actividad educativa cumpla con la exigencia
de la calidad educativa institucional y la
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pluralidad de visiones del mundo en cuanto
al conocimiento cientifico y social de la
carrera contable, con el fin de proporcionar
didactica basada en las habilidades y no solo
en los objetivos formativo, que conlleven,
a que los docentes hagan uso practico de
la multiplicidad y diversidad de elementos
durante el desarrollo de la catedra [20].

Conclusion

Desde el analisis estadistico descriptivo y
correlacional de los datos, se pudo establecer
con el cruce entre estos factores actividades
en el aula y aportes del docente/dispositivo
didactico y aspectos generales del proceso
formativo, un porcentaje significativo de
asociacion directamente proporcional, lo
que indica que al disminuir el porcentaje
de uso o aplicacién de una de ellas afectara
el comportamiento de la otra. En ese
sentido, las actividades didacticas como
exposiciones, talleres en clase, ejercicios
Iadicos y tareas de comprension lectora, son
piezas que se han fortalecido gracias a al
aporte del docente, particularmente, porque
facilita el contenido programatico, guias
para el desarrollo de tematicas, lecturas y
bibliografia que se escogen con suficiente
seriedad, e instructivos para la presentacion
de trabajos y que sirven de lineamientos
en la formacién. Igualmente, el aporte de
los estudiantes al proceso a través de la
entrega de escritos argumentativos para su
evaluacién, la participacion argumentada
en clase a través del lenguaje verbal oral,
la propuesta de soluciones a casos que se
proponen en el aula y la entrega efectiva
de compromisos académicos, solo es posible
por un conjunto de particularidades que se
cumplen en el escenario del proceso formativo
guiado por los docentes desde la dimension
didactica: evaluaciones acordes a los temas
desarrollados, respuesta oportunidad a
las inquietudes de los estudiantes, uso de
material bibliografico incluyendo fuentes
primarias, y la constante comunicacién
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a través de los medios facilitados como el
correo electronico.

Cada profesor ejerce la ensefianza del
programa de Contaduria Pablica, sin dejar de
lado la permanencia de elementos didacticos
como los observados en esta investigacion,
inmersos en el quehacer docente y que se
relacionan entre las diversas variables/
dimensiones analizadas, las cuales superan
la visién tradicional de la clase magistral
que por tanto tiempo ha caracterizado las
clases universitarias.
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